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Forord

Under min sista termin som student pa grundutbildningen i nordiska sprak
laste jag en fordjupningskurs i sprakvard och sprakpolitik. I en av kursbock-
erna, den parlamentariska utredningen M&l i mun, efterfrigades mer forsk-
ning om konsekvenser av att svensksprékiga hogskolestudenter blir under-
visade pa engelska. Jag skrev en uppsats i &mnet, men ville veta mer om den
moderna sprakkontaktsituationen mellan svenska och engelska. Jag sokte
darfor till forskarutbildningen och paborjade ett projekt om anvindandet av
svenska i engelsksprakiga kursmiljoer. Idag, snart fem &r senare, dr avhand-
lingen férdig.

Det dr ménga personer som jag vill tacka for ovirderlig hjilp och upp-
muntran under arbetets gang. Jag vill borja med att tacka min huvudhandled-
are Bjorn Melander som med séker hand lotsat mig genom forskarutbild-
ningen och avhandlingsarbetet. Tack for att du tagit dig tid att diskutera idéer
och tankar, ldsa och kommentera sivil avhandlingsmanus, tidskriftsartiklar
som konferensbidrag och tack for att du hjilpt mig att sdka resemedel och
stipendier till konferenser. Jag kan inte tinka mig en béttre handledare! Jag
vill ocksa tacka min bitrddande handledare Ulla Borestam, som kommit med
skarpsynta kommentarer, uppmuntrande tillrop och kloka forslag pa olika
omarbetningar av avhandlingstexten.

Avhandlingen hade heller inte varit mdjlig att skriva utan hjilp fran alla
studenter och ldrare pa de engelsksprakiga kurser som ingér i undersokning-
en. Tack for att ni delat med er av era erfarenheter av engelsksprakig uni-
versitetsundervisning och tack for att jag fick folja er i undervisningens olika
situationer. Det har varit vildigt roligt och larorikt.

Det ar ocksd manga andra personer som gett mig virdefulla synpunkter
under avhandlingsarbetet. Till att bérja med vill jag ndmna de ursprungliga
deltagarna i institutionens informella samtalsgrupp: Theres Bellander, Maria
Eklund Heinonen, Leelo Keevallik, Marie Nelson, Niklas Norén, Lina Ny-
roos och Jenny Oqvist. Ett sirskilt tack till Lina, som jag delat rum med
under de sista dren som doktorand. Lina har bistitt med goda rdd om allt fran
transkriptioner till datorproblem, men har ocksa envist forsokt ldra mig nagot
om kéndis-Sverige och vilka kéndisar som man ska — och inte ska — forsoka
dela taxi med efter evenemang pé Globen. Nu vet jag minsann.

Utanfor institutionen har jag haft ett stort utbyte av kollegerna i nétverket
CALPIU, forskningscentret for kulturella och spréakliga praktiker vid inter-
nationella universitet, som har sitt sidte vid Roskilde universitet i Danmark.
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Ett sérskilt tack vill jag rikta till Hartmut Haberland och Janus Mortensen for
att ni hjdlpt mig att publicera avhandlingsresultaten internationellt och for att
ni vdlkomnat mig i nidtverket. Also, thank you Celia Roberts. I am very
grateful for the inspiration and encouragement you provided during my work
with the thesis. Jag vill ocksé rikta ett varmt tack till Dorte Lensmann for
alla intressanta samtal och trevliga stunder i Kpenhamn. Snart dr du ocksa
fardig med din avhandling!

Mot slutskedet av avhandlingsarbetet har flera personer ldst och kom-
menterat mer eller mindre fardiga delar av texten. Stort tack Catharina
Nystrom Hoog for din insats som skuggopponent och for alla kloka papek-
anden rérande sirskilt kapitel 8. Tack Jenny Oqvist for att du liste avhand-
lingens kapitel 5 med samtalsanalytikerns uppmérksamma 6gon. Stort tack
ocksa till Petter Narby, som redan frén min forsta dag pa forskarutbildningen
gett mig kloka rad och synpunkter pa avhandlingsarbetet, och mot slutskedet
av arbetet dven list och kommenterat hela avhandlingsmanuset. Tack for all
hjdlp! Jag vill ocksd nidmna Jenny Jakobsson, Elin Pihl, Liselotte Rogberg
och Anna Sahlée som hjélpt mig att korrekturldsa texten. Martin Naylor har
Oversatt avhandlingens engelska sammanfattning och sammandrag. Erik
MacQueen har granskat engelskan i de exempel och transkriptioner som
finns i avhandlingen. Stort tack ocksaé till min pappa, Michael Séderlundh,
for att du har korrekturldst hela avhandlingen och tack for den fina bilden till
avhandlingens skyddsomslag. Petra Wahlin, vid Enheten for publicering och
grafisk service vid Uppsala universitet, har forddlat skyddsomslaget ytter-
ligare.
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att du senare uppmuntrade mig att sdka forskarutbildningen. Kollegerna vid
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sarskilt givande att arbeta for institutionens doktorandfoérening. Nér det kom-
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Uppsala i oktober 2010
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1. Inledning

”[S]praksituationen i Sverige har fordndrats”, papekar Kommittén for sven-
ska spréket ar 2002 i den parlamentariska utredningen Mal i mun (s. 21).
Forandringen ségs 1 forsta hand bero pé att engelska spraket fétt en starkare
stallning internationellt och ddrmed ocksé i Sverige (s. 47—48). Engelskans
inflytande har sedan 1990-talet varit en uppmérksammad fraga i svensk
sprakpolitisk debatt. I takt med att engelskan blivit ett allt viktigare kontakt-
sprak mellan personer med olika forstasprék har anvindandet av engelska
okat ocksé i Sverige. Tidens internationalisering av samhéllet har skyndat pé
utvecklingen och organisationer och foretag i Sverige har idag inte séllan en
internationellt orienterad verksamhet med engelska som gemensamt arbets-
sprak.

Den som foljer debatten om engelskan mérker snart att diskussionen ror
sprakets dominans. Man diskuterar inte i forsta hand ldnord fran engelskan
eller kortare inskott av engelska i den talade svenskan. Andelen engelska ord
i talspraket anses lag i1 forhallande till svenska (se t.ex. Josephson 2004:9).
Istdllet handlar debatten om de professionella sammanhang dér engelska ér
det gemensamma arbetsspréket. I néringslivet, till exempel, kan foretag ha
engelska som koncernsprak, dven om foretaget rent fysiskt dr baserat i Sve-
rige och trots att majoriteten medarbetare talar svenska. Som koncernsprak
anviands engelska inte bara i kontakten med utlindska medarbetare, utan
ocksa for interna dokument, méten och e-postmeddelanden. Ett annat exem-
pel utgors av vetenskapsomradet, dir engelska i dagsléget &r det viktigaste
publiceringsspraket inom ménga dmnen och dir delar av undervisningen
genomfors pa engelska. Syftet med engelska i undervisningen dr att inter-
nationalisera utbildningen och erbjuda plats till utlaindska studenter.

Kritikerna, daribland Kommittén for svenska spréket, menar att det &r for
mycket engelska. Nér engelska &r det enda arbetsspraket i nédringslivet eller i
vetenskapsomradet finns en risk att svenskan samtidigt slutar att anvéndas
och utvecklas inom omradet. Om engelskan Okar i anvéndning, antas sven-
skan minska och man menar att engelskan kan trdnga ut svenskan om all
kommunikation i omradet sker pa detta sprék. En sddan utveckling, menar
man, skulle pé sikt kunna leda till att svenskan forlorar sin funktion som
samhéllsbarande sprék. Motdebattdrerna, i sin tur, papekar att engelskan
maste tilldtas dominera inom specialiserade omréden. Till exempel pépekar
Norén (2006) att forskare maste anvénda engelska for att nd ut i vérlden och
for att kunna delta i den internationella diskussionen. Sprékvalet, menar
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Norén, maste bero pad genren och det kan i praktiken bli nédvéndigt med
olika sprakval for forskning, utbildning och forskningsinformation i samhéllet.

Debatten om engelska i Sverige ar en av flera orsaker till att jag genom-
fort den foreliggande undersdkningen. Aven om det inte sigs rakt ut i de-
batten, omtalas de engelsksprékiga miljderna inte sidllan som helt engelska —
trots att andra sprék kanske forekommer bredvid engelskan. Till exempel
antyder det ofta aterkommande begreppet domdnforiust att engelskan skulle
kunna ta dver hela samhéllsomraden fran svenskan och att omrédena skulle
kunna komma att fungera mer eller mindre uteslutande péa engelska. For att
bidra till kunskapen om den samtida relationen mellan engelska och svenska
undersoker jag i avhandlingen hur svenska spréket anvénds i sex engelsk-
sprakiga universitetskurser vid ett svenskt larosdte. Kurserna dr exempel pé
samtida nominellt engelsksprékiga miljoer och de har kommit till stind som
en del av den moderna kontaktsituationen mellan svenska och engelska. Det
dr bade inomvetenskapligt och sprékpolitiskt relevant att undersdka vilken
roll svenskan har i de engelsksprakiga miljoerna. Att kurserna ar nominellt
engelsksprékiga betyder att de dr engelska till namnet. De annonseras i uni-
versitetets engelska kurskatalog och i kursplanerna star inte séllan tilldgget
”Kursen ges pa engelska”.

Tidigare undersokningar om engelska och svenska i universitetsundervis-
ningen har kartlagt hur mycket engelska som finns vid de svenska larositena
(se t.ex. Gunnarsson & Ohman 1997, Sald 2010). Man har di bland annat
raknat antalet kurser pa engelska for att dokumentera sprakets inflytande i
akademien. Men fragan dr om dessa kurser &r ensprakigt engelska bara for
att det stir sé i kurskatalogen? Talar studenter och ldrare bara kursspriket
engelska, eller forekommer ocksa svenska? Och varfér anvinds i sa fall
ocksé svenskan? Sprakval dr pad manga sitt ett komplext fenomen. Ett sprak
kan anvindas i ett visst ssmmanhang som en naturlig del av miljon, for att
bara nigra timmar senare behandlas som ett avvikande sprakval. Valet av
sprak behover inte alltid bestimmas pé forhand eller styras av riktlinjer och
policydokument om verksamhetens officiella sprak. For att utoka kunskapen
undersoker jag i avhandlingen bruket av svenska i naturligt forekommande
samtal. Utover analys av samtal har jag genomfort kompletterande intervjuer
som ett sitt att bygga undersokningen pd studenternas och ldrarnas egna
upplevelser och erfarenheter. Min malsdttning med undersokningen dr att
beskriva och forstd sprékbruket i kurserna pé ett djupare plan, men ockséa ge
forklaringar till de sprédkmiljoer som uppstér och diskutera varfér miljoerna
ser ut som de gor.
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1.1 Syfte och frigestillningar

Eftersom det saknas djuplodande undersdkningar om relationen mellan eng-
elska och svenska i hogskoleundervisningen har avhandlingen som helhet en
beskrivande och utredande karaktér. Syftet kan formuleras pa foljande vis:

Undersokningens syfte dr att beskriva och forstd sdrskilt studenters muntliga
anvindande av svenska i den typ av sprakmiljé som uppstar da engelska dr
undervisningssprak.

Med formuleringen sdrskilt studenters muntliga anvindande av svenska vill
jag betona att undersékningen handlar om talad svenska. Jag behandlar inte
skriftspraket, vare sig i kurslitteratur eller i studenters anteckningar. Istéllet
utgar jag fran samtal och hur svenska anvinds i muntlig interaktion i klass-
rumsundervisningen, grupparbeten och under raster eller pauser. Vidare vill
jag poéngtera att undersokningen har ett studentperspektiv. Utgdngspunkten
ar studenterna och deras talade svenska. Lararnas sprak behandlas bara i
situationer dir de samtalar med studenterna. I praktiken &r emellertid stud-
entperspektivet begrinsat till de svensksprakiga kursdeltagarna. Bade utlénd-
ska och svenska studenter foljer undervisningen, men de forra talar inte
svenska och deras sprikbruk analyseras dirfor bara i samtal didr svensk-
sprakiga studenter talar svenska.

Formuleringen den typ av sprdakmiljé som uppstdr dd engelska dr under-
visningssprak ar uttryck for ett viktigt stillningstagande. Undersdkningen
handlar om talad svenska i ett visst sammanhang — nominellt engelsk-
sprékiga kurser — och detta yttre sammanhang tror jag paverkar spriakval och
bruket av svenska. Sprék, i form samtal och samtalssekvenser, ar alltid del
av ett storre socialt eller kulturellt ssmmanhang och kunskap om kontexten
ar viktig for att forsta ocksa sprakbruket. For den aktuella undersdkningen
betyder detta att jag studerar den talade svenskan som del av en specifik
miljo istdllet for att undersoka spraket fristdende. Genomgaende analyseras
svenskan fran en bredare kontext dn den som ar direkt synlig i sprakbruket.
Det kan till exempel handla om vilka personer som nérvarar vid samtalet och
om personerna som lyssnar har kunskaper i svenska eller inte. For att kunna
ringa in spraket pa detta vis kombinerar jag i avhandlingen forskningsfilten
sociolingvistik och etnografi — bade i valet av teori och i valet av metod.
Kombinationen presenteras ndrmare i kapitel 2, dir jag sammanfattar still-
ningstagandet genom en beskrivning av begreppet sprakmiljo.

Orden beskriva och forstd speglar i sin tur avhandlingens ansats och
preciserar arbetet. Jag vill beskriva studenternas muntliga anvindande av
svenska genom att redogdra for de faktiska sprakval som dger rum i kurser-
na. Jag vill ocksa forsta sprakbruket utifran studenternas perspektiv och na
kdnnedom om deras egna principer for sprakval. For att gora detta har jag

13



formulerat tre forskningsfragor som pa olika sétt syftar till att belysa student-
ernas muntliga anvdndande av svenska.

Den forsta fragan ror sprakval pé ett Gvergripande plan och har paralleller
till det numera klassiska sporsmalet "who speaks what language to whom
and when”, som formulerats av spriksociologen Joshua Fishman (se t.ex.
1972:15) i1 undersdkningar av sprakval i flersprakiga samhéllen. Fragestill-
ningen kopplar svenskan till de andra deltagarna, sammanhanget och vad
studenterna for tillfallet gor eller talar om. Forskningsfrégan lyder:

1. Med vem, om vad och ndr talar deltagarna svenska? Vilka sprak-
val gors av sérskilt studenter, men ocksd av ldrare, i muntlig
interaktion i de nominellt engelsksprakiga kurserna? Forekommer
svenska oftare i vissa situationer eller kontexter 4n andra?

Den andra fragan handlar om att forsta, och i viss man ocksa forklara, bruket
av svenska i olika samtal. Fragan fokuserar pa svenskans funktioner sa som
de ser ut i samtal i klassrum och grupparbeten. Vissa samtal inkluderar en-
bart svensksprékiga studenter, andra inkluderar ocksé utbytesstudenter som
inte talar svenska. Den andra forskningsfrdgan lyder:

2. Kan man sédga att svenskan har ndgra sdrskilda interaktionella
funktioner i kurserna? Finns det nagon sarskild funktion som
svenska dterkommande anvénds for? Ser funktionerna olika ut i
samtal med enbart svensksprakiga studenter och i samtal dir
ocksa utbytesstudenter 4r potentiella samtalsdeltagare?

Den tredje forskningsfragan fokuserar pa specifikt studenternas, men ocksa
lararnas, egna forvintningar och principer for val av sprak. Fragan riktas mot
de attityder som omger dels svenska och engelska, dels valet av sprak i kurs-
erna. Attityder kan ge inblickar i deltagarnas forstaelse av spraksituationen,
men ocksd — 1 viss man — forklara varfor ett visst sprék anvinds i ett sam-
manhang, men inte i andra. Attityder kan konstrueras pé ett sétt i interaktion,
for att sedan konstrueras pé ett annat sitt i en intervjusituation. For att ge en
heltdckande bild inkluderar den tredje forskningsfragan bade attityder i
samtal och attityder sa som de formuleras i intervjuer:

3. Vilka attityder omger sdrskilt svenskan? Hur talar studenter och
larare om svenska, engelska och sprakval? Vilka vérden tillskrivs
spraken och deras talare? Konstrueras svenska ndgon gang som
avvikande i interaktionen?

Tillsammans ger de tre forskningsfrdgorna moéjlighet att beskriva och forsta

bruket av svenska i de nominellt engelsksprékiga kurserna. De belyser olika
aspekter av den talade svenskan och sdrskilt den sista frdgan ger mdjlighet
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att formedla deltagarnas egna forvantningar och principer for talad svenska.
Efter avhandlingens resultatkapitel diskuterar jag de tre fragorna samman-
hiangande och lyfter ddrigenom resonemanget Gver enskilda sprakval i
kurserna. Diskussionen utgér frdn normer' for sprikval i kurserna — s som
de framstér for mig utifrdn vad deltagarna séger och gor. En diskussion av
just normer menar jag kan ge en Overgripande forstdelse och bidra till en
beskrivning av det slag som efterfragas i avhandlingens syfte.

1.2 Avhandlingens disposition

Avhandlingen ar upplagd sa att de tre forskningsfrdgorna ovan &r kopplade
till avhandlingens resultatkapitel, kapitel 5-7, pa sa sétt att en fraga behand-
las i varje kapitel. Den forsta frigan Med vem, om vad och ndr talar del-
tagarna svenska? behandlas alltsd i kapitel 5, den andra Kan man sdga att
svenskan har ndgra sdrskilda interaktionella funktioner i kurserna? 1 kapitel
6, samt den tredje Vilka attityder omger sdrskilt svenskan? 1 kapitel 7.

I kapitlet efter inledningen, kapitel 2, presenteras avhandlingens teoretiska
ramverk och kombinationen av sociolingvistik och etnografi. Undersok-
ningsmetoden och det insamlade materialet beskrivs i1 kapitel 3. I samma
kapitel presenteras analysmetoden och hur jag i praktiken kombinerat etno-
grafiska erfarenheter fran kurserna med intervjusvar och niranalyser av
inspelade samtal frén klassrum och grupparbeten. I kapitel 4 ger jag en bak-
grund och en introduktion till den centrala forskningsuppgiften. Jag skisserar
kursernas makrokontext genom tidigare forskning om engelska i Sverige
och, mer specifikt, tidigare forskning om engelska 1 hogre utbildning — vilket
dr tva empiriska féalt med betydelse for undersdkningen. Som en del av
makrokontexten redogdr jag dven for hur engelsksprékiga utbildningar
omtalas i policydokument vid det undersokta universitetet, samt hur lararna i
kurserna forhaller sig till engelsksprakig undervisning.

Efter resultatkapitel 5-7 avrundas avhandlingen i kapitel 8 dér jag for-
soker ge en samlad forstaelse av studenternas muntliga anviandande av sven-
ska. Jag sammanfattar de sprakvalsmonster som framtrider i kurserna och
diskuterar normer for talad svenska. I kapitlet relateras &ven nagra av av-
handlingens resultat till tidigare forskning om engelska i Sverige, och mer
specifikt, engelska i hogre utbildning.

Den som enbart vill skaffa sig en overblick av avhandlingen kan med for-
del lasa de tva forsta delarna av kapitel 8 (d.v.s. delkapitel 8.1-8.2) eller den
fristdende, engelska sammanfattningen av undersdkningen som aterfinns i
kapitel 9.

! Begreppet utreds i delkapitel 2.4.
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2. Teoretiskt ramverk

Undersékningen i den hir avhandlingen ar i forsta hand sociolingvistisk®. I
sociolingvistiken betonas att kommunikation dr ett socialt fenomen och att
sprak inte kan skiljas fran sprékbrukarna eller samhéllslivet i stort. Vem som
talar med vem och hur spraket forhaller sig till situationen eller samman-
hanget ar viktiga ingredienser i en spraksociologisk undersokning (jfr Hud-
son 1996:4, Nordberg 2002:198).

I de tidiga spraksociologiska studierna problematiserades sillan det kom-
munikativa sammanhanget (jfr Bucholtz 1999). Till exempel utgar William
Labovs (1972) numera klassiska varuhusundersokning fran fasta, fixerade
sociala identiteter ifrdga om talarens kon och sociala bakgrund. Nyare stud-
ier, som Eckert (1989a, 2000) respektive Heller (1999), ifragasitter en sadan
statisk syn pa det icke-sprakliga sammanhanget. Kontext och lokala kate-
goriseringar existerar inte som fardiga ramar och ar inte givna for forskaren
pa forhand, utan maste undersokas samtidigt som det sprakliga materialet
samlas in. Liksom hos Eckert (1989a) dr metoden for detta inte séllan etno-
grafisk (deltagande) observation. Forskaren vistas en lidngre tid i den miljo
som ska studeras och démsom observerar, 6msom deltar i de aktiviteter som
dger rum. Malsdttningen &r att tilligna sig de synsitt, attityder och
forhallningssétt som finns i miljon och forstd — for att sedan berdtta — hur
deltagarna forhaller sig till de sammanhang som undersokts. Tusting &
Maybin (2007:576) papekar att genom till exempel Eckerts (2000) forskning
har grinsen mellan traditionella sociolingvistiska variationsstudier, socio-
logiska studier och mer etnografiskt inriktad spréksociologi kommit att
luckras upp.

Det kommunikativa sammanhanget &r viktigt ocksd i den hir under-
sokningen. Liksom Eckert (1989a) har jag genomfort materialinsamlingen
genom deltagande observation. Jag utnyttjar dven etnografiska perspektiv i
analysen och avhandlingen kombinerar pa detta sétt sociolingvistik och etno-
grafi. Studien kan ségas ha en etnografisk ram &ven om fragestéllningar,

2 Sociolingvistik och sprdksociologi anvinds mestadels synonymt, dven om det finns en
distinktion dem emellan. Enligt Nordberg (2007:14) fokuserar sprdksociologin pa samhéllet
och sociala forhallanden som kan beskrivas utifrén sprékliga strukturer eller beteenden, och ar
dédrmed en sorts sociologi. Sociolingvistik avser enligt samma forfattare snarast en sprak-
vetenskap, som beskriver och forklarar sprakliga strukturer och beteenden med hjélp av soci-
ala omsténdigheter och samhélleliga processer. Som Nordberg (s. 15) papekar ar emellertid
gréanslinjerna suddiga. I avhandlingen anvénder jag begreppen synonymt.
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huvuddelen av den teoretiska anknytningen samt analyserna &r sprakveten-
skapliga.

I delkapitel 2.1 presenterar jag kombinationen av sociolingvistik och etno-
grafi ndrmare och beskriver pa vilket sitt etnografi utgor en inspirationskalla
for avhandlingen. I teorikapitlets huvuddel (2.2-2.4) redovisar jag for av-
handlingen relevanta sociolingvistiska och sociologiska teorier om relationen
mellan sprék i anvdndning och det sociala sammanhang dér interaktionen
dger rum. Kapitlet avslutas (2.5) med en definition av begreppet sprakmiljo,
vilket sammanfattar avhandlingens teoretiska utgangspunkter.

2.1 Sociolingvistik och etnografi

Kombinationen sociolingvistik och etnografi dr pa intet sétt ny. En forgrunds-
gestalt inom omrédet &r lingvisten och antropologen Dell Hymes som genom
kommunikationsetnografin® (Hymes 1972:52) tidigt inkluderade studier av
det yttre sammanhanget i tolkningen av talat sprék (Bauman & Sherzer
1975:95 ff., Saville-Troike 2003). Idag har kommunikationsetnografin fram-
for allt foretrddare inom amerikansk lingvistisk antropologi som studerar
sprakbruk utifrén ett antropologiskt ramverk (se t.ex. Duranti 1997), samt
inom lingvistisk etnografi med féste i Storbritannien (se t.ex. Rampton
2007). Det senare beskrivs av Creese (2008:233) som ett framvéxande inter-
disciplinért falt med hemvist i sociolingvistiken och den tillimpade sprak-
vetenskapen. Av de tre inriktningarna ligger lingvistisk etnografi genom sin
sprakvetenskapliga forankring ndrmast denna avhandling.*

Sprékvetenskapliga studier som inkluderar etnografiska perspektiv och
metoder delar ett intresse for vad ménniskor sidger och gor i specifika
kontexter. Sprak, i form av texter eller samtalssekvenser, betraktas som del
av det storre sociala och kulturella sammanhang dér det en gdng producerats
och kunskap om detta ssmmanhang gors relevant av forskaren i analysen. Ett
viktigt stéllningstagande som Rampton (2007:585), i egenskap av foretridare
for lingvistisk etnografi, lyfter fram ar att sammanhanget eller kontexten inte
kan tas for given. Liksom Eckert (2000:73 ff.) menar lingvistiska etnografer
att kommunikationskontexten maste studeras etnografiskt vid datainsamling-
en. | analysen kombinerar sedan forskaren néranalyser av spraket med kun-
skaper om den vidare sociala virld som samtalet eller texten &r del av
(Creese 2008:232).

Rampton (2007:595) ser kombinationen av sprakvetenskap och etnografi
som ett sitt att nd djupgéende insikter om relationen mellan sprak och socialt

3 Ethnography of Communication, tidigare Ethnography of Speaking (se Bauman & Sherzer
1975, Duranti 1997).

* Se till exempel Creese 2008, Rampton 2007 eller Tusting & Maybin 2007 for en diskussion
om hur de tre skiljer sig fran varandra.
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liv. Rampton m.fl. (2004:4) argumenterar i ett tidigt diskussionsunderlag om
lingvistisk etnografi att etnografi vidgar, eller 6ppnar upp, sprakvetenskapen
(Popening linguistics up”) genom att erbjuda ett reflexivt forhallningssétt
gentemot standardiserade beskrivningar av spraklig struktur och anvéndning.
Etnografi, menar Rampton m.fl. (s. 4), nér djupare i kulturens egenarter och
ger andra mojligheter &n lingvistiken vad géller beskrivningar av den lev-
ande, vilfyllda och komplexa vérld fran vilken forskaren abstraherar olika
kulturella strukturer. Enligt Roberts (2009) ger etnografin ocksé forankring
till sprakvetenskapen (“tying linguistics down”). Genom nérheten till empirin
och genom kunskap om det faktiska, kommunikativa sammanhanget frestas
inte sprakforskaren att dra alltfor generella slutsatser i forhéllande till del-
tagarnas egna upplevelser (jfr &ven Rampton 2007:596).

Hammersley (2007:694) papekar, nagot kritiskt, att tiden far utvisa vad
som hinder med den lingvistiska etnografin samt om inriktningen kommer
att etableras som ett eget filt inom den tillimpade spréakvetenskapen eller
inte.’ Blommaert (2007:683), i sin tur, 4&r mer entusiastisk och vilkomnar det
nyvunna intresset i en tid da etnografin véxer utanfor sina tidigare typiska
undersdkningsomraden. Lingvistisk etnografi gestaltar det nyvickta intresse
for sociolingvistik och etnografi som pa manga sétt karaktériserar tiden kring
ar 2000 — dven om idén som sddan alltsa inte &r sdrskilt ny.

2.1.1 ”Opening linguistics up”

Vad kan da etnografiska perspektiv tillféra en sociolingvistisk studie som
den hir? De tva presentationerna av lingvistisk etnografi som Rampton
(2007) respektive Creese (2008) skrivit kan sammanfattas i fyra punkter,
vilka var for sig sdrskiljer den lingvistiska etnografin fran mer traditionell
sociolingvistik och variationslingvistik. Dessa punkter &r: 1) antagandet att
kommunikationskontexten inte kan tas for given utan maéste studeras etno-
grafiskt, 2) betonande av ett deltagarperspektiv, 3) reflexivitet infor forskar-
rollen, samt 4) méalséttningen att ge en helhetsbeskrivning av det studerade
sammanhanget genom att relatera lokala héndelser till en storre social
och/eller kulturell kontext (jfr &ven Rampton m.fl. 2004, Hammersley 2006
samt Tusting & Maybin 2007). Jag efterstrivar att ta till vara alla dessa
aspekter i analysen som en del av undersokningens etnografiska ram.

Den forsta punkten, vikten av att undersdka kommunikationskontexten, ar
lankad till méalséttningen att ge en helhetsbeskrivning (punkt 4). Naranalyser
av talad eller skriven text kombineras med etnografisk kunskap om den

> Hammersley (2007:690) fragar sig hur lingvistisk etnografi i praktiken skiljer sig fran
Hymes kommunikationsetnografi och om den nya forskningsinriktningen is anything more
than a symbolic move designed to colonise territory and gain resources”. Rampton (2007) &r i
sin tur noga med att framhélla skillnaderna och betonar att lingvistisk etnografi inte bara
inspirerats av kommunikationsetnografi utan dven av mer sentida inriktningar sdsom kritisk
diskursanalys, interaktionell sociolingvistik och New Literacy Studies.

18



vidare sociala virld dir texten en gang producerats. Analysen pendlar pa sa
sétt ofta mellan lokal och vid kontext (jfr Roberts 2006:9-10) och enligt
antropologen Geertz (1973:9) handlar det ytterst om att sortera ut betydelse-
fulla strukturer och placera in dem i det stérre sammanhang dér de en gang
fatt sin innebdrd. Helhetsperspektivet ska ddrmed inte forstds som att etno-
grafen ska beskriva precis allt i en kommunikationssituation. Som sociolog-
en Cicourel (1992) skriver maste forskaren, liksom deltagarna sjélva, tolka
och sovra intrycken i forhallande till vad som forefaller vara relevant kon-
text. Vad forskaren ska inkludera maste avgoras utifrin metodologiska och
teoretiska forutsittningar:

Observers or analysts, like participants of speech events, must continually
face practical circumstances that are an integral part of all research or every-
day living. As researchers, we obviously privilege some aspects of a context
while minimizing or ignoring other conditions. The observer is obligated to
justify what has been included and what has been excluded according to
stated theoretical goals, methodological strategies employed, and the con-
sistency and convincingness of an argument or analysis. (Cicourel 1992:309)

Rent praktiskt kan det storre sammanhanget kartliggas genom filtanteck-
ningar eller samtalsdata i form av video- och audioinspelningar. Det kan
ocksa studeras genom data av annat slag, sdésom interna dokument eller text-
er producerade i miljon, men ocksa genom mer diffus etnografisk kunskap
som till exempel “’shopfloor culture” i handeln eller karridrvédgar i industrin
(Hak 1999:428). Intervjuer ar ockséd ett vanligt komplement till den del-
tagande observationen (se t.ex. Aspers 2007).

Den andra punkten ovan, deltagarperspektivet, stir i sin tur for att ana-
lysen tar avstamp i deltagarnas erfarenheter och upplevelser samt i malsatt-
ningen att formedla ett insiderperspektiv (Blommaert 2007:682). Deltag-
arnas egna kategoriseringar och synpunkter dr utgangspunkt for forskarens
val av teorier och analysexempel, men &r ocksé en maéttstock for vilka for-
klaringar som &r rimliga i analysen (Rampton m.fl. 2004:2, Aspers 2007:38).
Bra etnografi, skriver Blommaert (2007:682), ska representera en sinnebild
av det studerade objektet, &ven om ménskligt beteende kan vara kaotiskt
eller rent ut av motségelsefullt. Fokus ligger pa processer i miljon, snarare dn
resultat, och pa att uppticka snarare an att bevisa (Merriam 1994:9, Saville-
Troike 1997:126). Med hénsyn till deltagarperspektivet dr det i analysen
ocksa viktigt att skilja mellan de tolkningar som deltagarna goér och dess
analytiska motsvarighet, alltsd forskarens beskrivningar och tolkningar.
Aktorernas forstaelse och handlingar betraktas som forsta ordningens kon-
klusioner, medan forskarens iakttagelser och kopplingar till teori utgér andra
ordningens konklusioner (Aspers 2007:41, 53 ff.). Inom de senare ryms sam-
band mellan deltagarnas handlingar och samhaéllsstrukturer samt oavsedda
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konsekvenser av aktorers handlande; alltsa sddant som deltagarna sjdlva inte
dr medvetna om och saledes inte heller talar om i till exempel en intervju.

Reflexivitet (punkt 3) &r viktigt i all humanvetenskap, men tematiseras
sarskilt i etnografi och lingvistisk etnografi (se t.ex. Blommaert 2007, Tus-
ting & Maybin 2007), och jag har dérfor 1atit det utgdra en egen punkt ovan.
I den deltagande observationen dr forskaren sjidlv del av det som studeras
och de analyser som studien mynnar ut i &r priglade av forskarens for-
forstaelse, erfarenheter och sociala position (jfr Ambjornsson 2004:44). Alla
har en kultur — inklusive forskaren — och de virden och system som en pers-
on delar och lever i paverkar hans eller hennes beteende vid observationer,
intervjuer och efterfoljande analyser (Saville-Troike 1997:133). Ett sitt att
synliggéra medvetenhet kring problematiken ar att skilja mellan deltagarnas
iakttagelser och forskarens egna konklusioner.

Merriam (1994) papekar att den kvalitativa studiens trovirdighet inte
heller ligger i den konventionella betydelsen av validitet och reliabilitet. Till
exempel dr mojligheten till generaliseringar liten i all etnografisk forskning,
vilket etnografin ocksé kritiserats for (se t.ex. Rampton m.fl. 2004:15).
Styrkan ligger inte heller i “fullstindiga” beskrivningar av ett fenomen.
Snarare kan etnografiska studier lyfta fram ovanliga fall och unika héndelser,
vilka i sig inte séllan fangar det specifika i en milj6 eller kultur (jfr Rampton
m.fl. 2004:2). Trovérdigheten ligger ddrmed ocksa i forsta hand i att re-
konstruktionen stimmer Overens med deltagarnas egna uppfattningar och
forstaelser (Flowerdew 2002, Saville-Troike 2003). Metod- och material-
triangulering samt deltagarkontroller, dér forskarens analyser och slutsatser
granskas av de personer som ingatt i undersokningen, Okar studiens tro-
vardighet (Flowerdew 2002, Saville-Troike 2003). Hallningen sammanfattas
i begreppet ekologisk validitet (Cicourel 2007) som handlar om hur pass vil
en utvirderingssituation Overensstimmer med verkligheten. Etnografiska
undersokningar, som tar hénsyn till hur vil exempel och slutsatser represent-
erar deltagarnas verklighet, kdnnetecknas av hog ekologisk validitet.

Den nedtonade forskarrollen, deltagarperspektivet, helhetsperspektivet
samt vikten av att etnografiskt undersdka kontexten kring det fenomen som
studeras sammanfattar de etnografiska aspekter som Rampton (2007) och
Creese (2008) tillskriver den lingvistiska etnografin. De fyra perspektiven ar
som sagt viktiga i denna undersdkning och jag sammanfattar deras betydelse
for undersokningen i avsnitt 2.1.2 nedan.

2.1.2 Undersokningens etnografiska ram

Roberts (2006:9) konstaterar med hénvisning till Green & Bloome (1997) att
det finns tre dominerande forhéllningssitt till etnografiska fragestéllningar:
1) att genomfora en helt etnografisk undersdkning (”doing ethnography”) i
form av en langtidsstudie av en viss social grupp och utnyttja antropologisk
eller sociologisk teori, 2) att anvinda ett etnografiskt perspektiv (“ethno-
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graphic perspective”) och utnyttja samma teoretiska och metodologiska
principer som en fullodig etnografi men i mindre skala, samt 3) att utnyttja
etnografiska verktyg (“using ethnographic tools”), men utan forankring i
sociologisk eller kulturell teoribildning.

Den hidr undersdkningen hor hemma i den andra kategorin, d&ven om
fragestillningar och teoribildning i forsta hand utgar frén spraksociologiska
och sociologiska perspektiv. Jag ar tilltalad av det reflexiva forhallningssétt
som kénnetecknar etnografin och det deltagarperspektiv som &r karaktirist-
iskt for etnografisk forskning. Tidigare studier om engelska och svenska i
hogre utbildning i Sverige bygger till stor del pa enkéter och rapporterade
uppgifter om andelen engelska och svenska i undervisningen (se kap. 4). Ett
etnografiskt perspektiv som inkluderar hur sprakbrukarna sjélva forstar och
forhéller sig till svenska i de nominellt engelsksprakiga miljoerna menar jag
kan ge nya perspektiv och ny kunskap inom omrédet. Jag har 14tit student-
ernas forhallningssétt och erfarenheter styra forskningens inriktning och jag
utnyttjar till exempel inga pé forhand formulerade hypoteser i avhandlingen.
Likasa &r de sociologiska teorier som jag anvénder som forklaringsgrund,
och som beskrivs 1 nésta delkapitel, valda utifrdn hur vél de kan belysa det
insamlade materialet. Analysen &r helt beroende av de observationer och in-
spelningar som jag genomfort.

Jag ndrmar mig det etnografiska perspektivet genom att forhalla mig till
de fyra aspekter som Rampton (2007) respektive Creese (2008) tillsammans
skisserar pa foljande vis: Det kommunikativa sammanhanget ses inte som
givet utan studeras genom etnografisk observation. Metoden presenteras i
kapitel 3. Jag efterstrdvar en helhetsforstaelse av bruket av talad svenska i
kurserna, vilket sdrskilt kommer till uttryck i1 kapitel 8, dér jag hojer per-
spektivet over enskilda sprakval och diskuterar normer — s& som de framstar
for mig utifran vad deltagarna séger och gor — som ett sétt att formulera en
overgripande forstaelse av studenternas muntliga anvidndande av svenska.
Genomgéende i analysen utgar jag fran en bredare kontext dn den som é&r
direkt synlig i sprakbruket och jag relaterar bruket av svenska dven till icke-
sprakliga faktorer i kursmiljoerna, s som till exempel antalet nidrvarande
utlandska kursdeltagare utan kunskaper i svenska. Ett sddant forsok till hel-
hetsperspektiv tror jag dr nddvindigt for beskrivningen och forstielsen av
talad svenska i de nominellt engelsksprékiga kurserna. Vaxlingarna till sven-
ska sker inte och har inte skett i ett vakuum, utan i en kontext med specifika
forvantningar, deltagarroller och syften. Deltagarperspektivet betonas genom
att bruket av svenska beskrivs utifrin de svensktalande studenternas
agerande och forstaelsehorisont. Genomgédende skiljer jag mellan deltagar-
nas forstaelse och min egen forstielse av de studerade fenomenen. I den man
deltagarkontroller varit mdjliga har jag ocksé gjort sadana, vilket i sig be-
tonar ett reflexivt forhallningssatt infor forskningsuppgiften.
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2.2 Sprak och sociala sammanhang

I det hér delkapitlet redovisar jag for undersdkningen relevanta sociologiska
teorier om relationen mellan spridk i anvidndning och det sociala samman-
hang dir interaktionen dger rum. Som Hudson (1996) konstaterar kan socio-
lingvistiken inte kopplas samman med ndgon allomfattande teori. Studier
grundar sig oftare pa specifika teorier om aspekter av talat eller skrivet
sprak.

Enligt Coupland (2001) aterkommer séarskilt tre sociologiska, teoretiska
perspektiv inom sociolingvistiken. Det forsta har grund i strukturalismen och
bygger pé antagandet att samhéllet och dess strukturer och system paverkar —
eller till och med styr — ménniskans sociala liv och agerande. Det andra ut-
g0r en motsats till det forsta och utgar fran att sociala strukturer och system
inte existerar utanfor motet mellan enskilda méanniskor utan skapas i
interaktion. I detta aktorsperspektiv likstélls sprak med social handling och
ménniskan betraktas som aktiv deltagare i konstruktionen av den sociala
vérlden. Det tredje och sista perspektivet beskriver Coupland som en syntes
mellan de tva forsta genom att det 6verbrygger de makro- respektive mikro-
perspektiv som finns i de tva foregaende inriktningarna. I detta integrerade
perspektiv betraktas minniskan som en social aktér som i moétet med andra
bygger upp och aterskapar en social vardag, men samtidigt dr paverkad av
mer Overgripande sociala system i form av till exempel gemensamma — mer
eller mindre institutionaliserade — rutiner for social handling.

Det synsitt som Coupland (2001) bendmner det integrerade perspektivet
har sdrskild betydelse for avhandlingen eftersom det sammanfaller med min
teoretiska forstaelse av de nominellt engelsksprakiga kurserna. Nedan be-
skriver jag forst (2.2.1) de tva teoretiska inriktningar som det integrerade
perspektivet forsoker dverbrygga och sedan, i nésta avsnitt (2.2.2), redogor
jag for det som Coupland kallar for ett integrerat perspektiv. Problematiser-
ingen har motsvarighet i den sociologiska debatten om relationen mellan
samhélleliga strukturer och den handlande, agerande individen (d.v.s. dis-
kussionen om structure/agency) och jag gor vissa utblickar till diskussionen i
min redogorelse. I korthet handlar det enligt Sealey & Carter (2004:6) om
frigan ”do people make society or does society make people?”. Oversatt till
den hér undersokningen blir frdgan om man ska forhalla sig till uni-
versitetsmiljon — inklusive det sprakliga uttrycket — som ett samhélleligt
system med konsekvenser och effekter bortom individernas agerande eller
som ett resultat av individernas sociala och sprékliga handlingar. Ett inte-
grerat perspektiv forenar synsétten och utgér frén ett dmsesidigt forhéllande
mellan struktur och social handling. 1 delkapitlets sista avsnitt (2.2.3) be-
skriver jag perspektivets betydelse for undersdkningen.
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2.2.1 Tva teoretiska perspektiv

Det forsta teoretiska perspektiv som Coupland finner i sociolingvistiken har
alltsa grund i strukturalismen. Strukturalismen utgar fran att individers ager-
ande bestims av bredare regelbundenheter och monster (jfr Coupland
2001:9). Samhélleligt betingande villkor, sdsom social ordning och struktur,
antas paverka, eller till och med styra, manniskors agerande. Fokus ligger pa
hur institutioner och/eller relationer mellan ménniskor begrénsar, men ocksa
mojliggdr, manniskors handlande (Sealey & Carter 2004:7). Att en viss pers-
on till exempel &r kvinna istdllet for man och uppvuxen i en viss miljo menar
strukturalister har betydelse for hur hon agerar socialt.

I sociolingvistiken &terfinns det strukturalistiska perspektivet i framfor
allt studier av spraklig variation. I Labovs (se t.ex. 1972) numera klassiska
variationsstudier korreleras variabler pd gruppniva (t.ex. socialgrupp och
kon) med olika personers uttal och sprakanvéndning. Resultatet presenteras
som ett forhdllande mellan sociala och lingvistiska variabler (se vidare
Hudson 1996:156). Ett annat exempel dr Fishmans (1972) studie om sprak-
val 1 flersprakiga samhéllen dir domdner — situationer forknippade med sér-
skilda samtalsdmnen, platser och deltagare — antas paverka sprékval och
spréakligt beteende (jfr Mondada 2007:297). Studierna utgar fran ett makro-
perspektiv pa sd sitt att de soker generella monster i sprakbruk hos hela
grupper, men ocksa genom till exempel att variabeln socialgrupp hos Labov
ar formulerad pa forhand utifran sociologisk teori (Coupland 2001:8). Struk-
turalistiskt inspirerade studier har pa senare tid kritiserats for att inte proble-
matisera identitetsbegreppet samt for att tillskriva individer sociala variabler
utan att prova vilken betydelse variablerna har for de enskilda personerna.
Behovet av att inkludera mer dynamiska aspekter av socialt liv har ocksa
gjort att fler forskare intresserat sig for ett aktOrsorienterat perspektiv
(Sealey & Carter 2004:7).

Det andra, aktdrsorienterade teoretiska perspektivet, som Coupland finner
1 sociolingvistisk forskning dr pd manga sétt en motsats till det forsta. Tidiga
argument for perspektivet aterfinns hos sociologerna Harold Garfinkel och
Erving Goffman, som bada betonar att socialt liv skapas i interaktion. For
Goffman (1983) ar interaktion till och med en egen form av institutionell
ordning med kopplingar ocksa till en makrosocial kontext. Sprékliga ritualer,
sdsom hélsningar och ursikter, menar Goffman bevarar och bygger upp
social ordning. Vidare hjélper olika ramar (se dven avsnitt 2.3.1) talare att
tolka samtalssituationen och hur de ska agera (Streeck & Mehus 2005:348).
Genom inriktningen etnometodologi betonar Garfinkel (1967) att socialt liv
skapas i interaktion och darfor ocksa ska studeras i faktiska, vardagliga sam-
tal. Socialt liv uppstdr genom att manniskor resonerar, argumenterar och
diskuterar med varandra och samtal ska dérfor ocksa vara utgédngspunkt for
sociologiska studier.
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I sprakvetenskapen forknippas det aktorsorienterade perspektivet kanske
framst med inriktningen Conversation Analysis (CA), ddr synen pa samtal
som ett mikrokosmos av vad som hinder mellan ménniskor i det sociala livet
har vidareutvecklats av sarskilt Harvey Sacks och Emanuel Schegloff. CA
tillimpas inte i denna avhandling, men &r &nda intressant som ett exempel pa
det andra teoretiska perspektiv som Coupland lyfter fram. Analyserna tar
avstamp i inspelningar av naturligt forekommande samtal och gér ut pa att i
detalj studera hur samtalsdeltagare agerar samt beskriva de resurser som
talarna anvdnder for att skapa betydelse och uppna gemensam forstaelse
(Heritage 1984, Goodwin & Heritage 1990:284). Drew (2005) lyfter fram
aktorsperspektivet genom att konstatera att konversation ar “the primordial
site of sociality” (s. 76) och att CA i forsta hand studerar interaktion som
”actions and activities through which social life is conducted” (s. 75). Forsk-
ningsinriktningen skiljer sig pa flera punkter fran tidigare (och efterkom-
mande) studier av hur talare uttrycker social handling. Utmérkande 4r synen
pa samtal som en process dér samtliga deltagare har del i att forma samtalet.
Aktorernas betydelse betonas ytterligare genom att deltagarperspektivet &r
viktigt i analysen. Yttranden ses som bade kontextberoende och kontext-
skapande och samtal studeras genom sé kallad sekvensanalys, som tar hian-
syn till foregdende och efterkommande inldgg fran andra deltagare (se t.ex.
Goodwin & Heritage 1990:287, 294).

2.2.2 Integrerat perspektiv

I det tredje perspektiv som Coupland identifierar i sociolingvistisk forskning
finns en dynamisk relation mellan social handling och social struktur. Syn-
sattet aterfinns enligt Coupland bland annat hos sociologen Anthony
Giddens (1984) genom den sa kallade struktureringsteorin. Nedan beskriver
jag det integrerade perspektivet oversiktligt med utgdngspunkt i denna teori
och 1 avsnitt 2.2.3 utvecklar jag perspektivets betydelse for den hir under-
sokningen.

Enligt Giddens struktureringsteori kan social handling och struktur inte
skiljas frén varandra som tva separata fenomen. Istillet ses de tvd som dmse-
sidigt beroende och som en integrerad enhet (jfr Coupland 2001). Giddens
(1984:25) skriver: ”The constitution of agents and structures are not two in-
dependently given sets of phenomena, a dualism, but represent a duality.”
Omsesidigheten kan liknas vid ett mynt med tva sidor som inte gar att separ-
era fran varandra.

I korthet menar Giddens att sociala strukturer uppstar genom manskligt
agerande (jfr Sealey & Carter 2004:8 ff.). Som sadana existerar de inte utan-
for ménniskors behov och syften och de kan inte heller pdverka ménniskan
som en separat kraft. Men individers agerande &r for den sakens skull inte
opaverkat av andra ménniskor. Giddens menar att handling bygger pa rutiner
och erfarenheter av hur andra skulle ha agerat i liknande situationer och att
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enskilda handlingar ar lédnkade till tidigare handlingar genom rutiner och
egna erfarenheter. Individers agerande ar ddrmed i sjdlva verket del av ett
rutinmissigt handlingsmonster. Nar en person till exempel hilsar pé en an-
nan sker detta som en del av ett storre handlingsmdnster som han eller hon
lart sig av andra och upprepat i olika sociala sammanhang. Handlings-
monstret striacker sig dver tid och rum, och utgér ndrmast strukturer i ett
samhélle (Giddens 1984:19). Individers handlingar kan ocksé bryta monstret
och leda till forandring. Rutiner ska i struktureringsteorin darmed framst be-
traktas som resurser snarare dn fasta normer for handling (Sealey & Carter
2004:9).°

I empirisk forskning innebér struktureringsteorin att man inte kan skilja
handling och struktur fran varandra. Sprék, till exempel, &r inte enbart
resultat av strukturer, och yttranden &r inte enbart handling. I strukturerings-
teorin kollapsar distinktionen mellan de mikro- och makroperspektiv som
finns i de tva tidigare teoretiska perspektiven. Handlingar maste alltid forstés
i relation till andra hindelser, ocksa sddana som inte nddvéndigtvis ligger
inom individens kontroll. I en undersdkning av en fransksprékig skola i
Kanada poéngterar Heller (2007:634) dmsesidigheten i struktureringsteorin,
och resultaten av Hellers studie dr ett bra exempel pa vad empirisk forskning
som utnyttjat ett integrerat perspektiv kan péavisa. Skolan riktar sig till en
fransk-kanadensisk minoritet och har sdrskilda sprakliga riktlinjer som anger
att franska ar skolans enda sprak. Riktlinjerna speglar en institutionell niva,
men har kopplingar ocksa till mer 6vergripande samhiélleliga strukturer i till
exempel synen pd vad som kédnnetecknar en minoritet. Heller (s. 636) visar
att larare och elever éterskapar riktlinjerna dé de interagerar genom att till
exempel bara tala franska med varandra i klassrummen. Genom sprékvalet
agerar de inom de institutionella riktlinjerna och stirker genom sina hand-
lingar samtidigt de strukturer som omger institutionen — &ven om de skulle
kunna ha agerat annorlunda och brutit mot de gemensamma forvéntningarna.
Det samband mellan institutionell och interaktionell ordning som framtrader
i undersokningen &r, som Heller (s. 636, 650) ocksé papekar, antagligen sér-
skilt tydligt 1 utbildningsmiljoer, eftersom dessa inte sdllan fungerar som
institutioner for social och kulturell reproduktion.

% Ett mer individbetonat perspektiv ryms i Bourdieus begrepp habitus. Med habitus avses
system av vanor, erfarenheter och dispositioner som individer tilldgnat sig i olika sociala
miljoer (Manson 1988:314). Habitus fungerar som ett bestdende, men ofta omedvetet, hand-
lingsmonster och att vara aktor dr att ha ett habitus (Broady 1988:6, Manson 1988:315). I en
individs habitus ryms bade individuella erfarenheter och kollektiva strukturer och liksom
Giddens podngterar Bourdieu ddarmed att individens handlingar péverkas av andra, mer 6ver-
gripande strukturer i samhéllet an dem som skapas i interaktionen mellan ménniskor.

25



2.2.3 Undersokningens sociolingvistiska ram

Det integrerade perspektivet sammanfaller med min teoretiska forstaelse av
de nominellt engelsksprékiga kurserna. For det forsta géller detta synen pa
universitetet som institution: Ldrare och studenters handlingar producerar
och reproducerar de strukturer som bildar den enhet som vi kallar univers-
itet. Nar de agerar foljer de existerande strukturer, bade sociala och sprak-
liga, genom att framfor allt handla vanemaéssigt och utifrén erfarenheter fran
tidigare universitetslektioner. Deras handlingar kan leda till férdndring, men
bara om de agerar pa ett sdtt som star i konstrast till hur tidigare individer
agerat. P& sd sitt kan nya handlingsmonster och rutiner uppsta och &ver tid
kan de inforlivas i universitetet och det sociala system som universitetet
representerar.

For det andra géller forstaelsen mer specifikt sprakbruket. Det integrerade
synsittet tillater att relationen mellan svenska och engelska faststills i inter-
aktion. Jag menar att det ytterst dr studenter och ldrare som skapar forutsatt-
ningar och regler for svenskan. De utgér fran rutiner som rimligen till stor
del kommer frén den institutionella miljon, men ocksa frén andra strukturer
kring utbildningssystemet.

Kombinationen med etnografi gor, trots den sociolingvistiska ramen, att
avhandlingen har ett slags “nedifrén-och-upp”-perspektiv. Analyserna borjar
i bruket av svenska och genom den deltagande observationen undersoks inte
andra aspekter dn de som deltagarna sjélva orienterar sig mot i interaktionen,
eller sddana som jag funnit vara relevanta i samband med mina observa-
tioner. Den valda utgangspunkten har stdd i Couplands (2001:16) papekande
om att Giddens struktureringsteori pd ménga sétt forutsitter ett analytiskt
fokus pa de lokala praktikerna, dir samtal antagligen 4r en av de mest syn-
liga och lattillgdngliga.

2.3 Spréak och kontext

I bade etnografiska undersdkningar och studier av sprdk i anvindning &r
kdnnedom om sammanhanget, eller kontexten, viktig. Inte séllan diskuteras
ocksa relationen mellan struktur och social handling utifrdn just begreppet
kontext (se Duranti & Goodwin 1992). Liksom i aktors/struktur-debatten
finns det tvd skilda forhéllningssétt. Antingen betraktas kontext som en
fardig ram till en héndelse (jfr strukturalismen), eller som en produkt av
interaktionen (jfr aktorsperspektivet). Nedan beskriver jag de tva synsitten
(2.3.1) samt hur det perspektiv som Coupland bendmner ett integrerat
perspektiv kan foras over till Linells (1998) syn pd kontext som resurser i
interaktionen (2.3.2). Delkapitlet avslutas (2.3.3) med en beskrivning av hur
jag forhaller mig till kontextbegreppet i avhandlingen.
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2.3.1 Mot ett dynamiskt kontextbegrepp

Synen péa kontext som ett ramverk till samtal kan exemplifieras med forsk-
ningsinriktningen kommunikationsetnografi. Enligt Duranti & Goodwin
(1992:25) ar kommunikationsetnografin en av de fOrsta inriktningarna i
sprakvetenskapen som inkluderar studier av det yttre sammanhanget i tolk-
ningen av talat sprék. I olika undersdokningar av samtal, eller nirmare be-
stamt talhdndelser’, studeras hur ménniskor anvénder sig av kulturella regler
eller normer i interaktion (Hymes 1972:52, Bauman & Sherzer 1975:95 ft.,
Saville-Troike 2003).

Aven om kommunikationsetnografin tar hinsyn till bade aktdren och det
kulturella systemet maste inriktningen sdgas representera en statisk syn pa
kontext. Synsédttet kommer bland annat till uttryck genom att Hymes
(1972:59-70) listar hela 16 kontextuella komponenter som antas ha betyd-
else for forstaelsen av olika talhdndelser. Som en minnesregel dr komponent-
erna grupperade under bokstdverna ”S-P-E-A-K-I-N-G”: Situation, Partici-
pants, Ends, Act Sequences, Key, Instrumentalities, Norms, Genre. Modellen
har uppmérksammats for att den frangér den klassiska dyaden talare—
lyssnare och istillet tillater en talare att ta olika roller i ett samtal. I sin helhet
representerar den dnda en statisk syn pa kontext genom att kontexten ror sig
inom de pa forhand definierade ramarna.

Synen pa kontext som en ram till sprakliga hindelser forknippas annars
framfor allt med Goffmans (1974) begrepp frame (ram, samtalsram). Be-
greppet syftar pa den sociala och kulturella kunskap som en samtalsdeltagare
behover for att forstd hur ett visst yttrande ska uppfattas. Exempelvis kan en
fraga frén en matematiklérare till en student i ett klassrum vara svér att ta pa
allvar om man som betraktare inte kdnner till att det &r brukligt att ldraren
stiller fragor som han eller hon redan vet svaret pa. Ramarna kan liknas vid
principer for social ordning och de hjélper deltagarna att tolka hur yttranden
ska forstds. Ramarna bestéims utifrén deltagarnas orientering och en situation
definieras utifran det sétt som talaren sjdlv ramar in hindelsen. Att pa detta
vis avgora kontexten i sjilva samtalet gor Goffmans rambegrepp mer
dynamiskt &n kommunikationsetnografin. Goffmans kontextbegrepp ligger
ocksa ndrmare ett renodlat aktdrsperspektiv. Aktorsperspektivet hos Goff-
man synliggors bland annat genom att deltagarna antas kunna omdefiniera
ramverket under ett pagaende samtal och forhalla sig pa olika sétt till det
som sdgs. En person kan till exempel rapportera vad andra sagt eller sjélv
upptrdda som upphovsman. Att pa detta vis véxla perspektiv i samtalet be-
ndmner Goffman footing.

I Conversation Analysis, som redan tidigare har forts fram som exempel
pa aktorsorienterad forskning, antas kontexten vara inbidddad i de diskursiva
aktiviteterna och del av sjdlva samtalet. Man anvinder dirmed inga yttre,

" Talhéndelse definieras av Hymes (1972:56) som “activities, or aspects of activities, that are
directly governed by rules or norms for the use of speech”.
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kontextuella komponenter av det slag som finns i kommunikationsetnografin
och kontexten existerar inte heller som en fardig ram. Istdllet trdder kon-
texten fram genom det som deltagarna sdger och gor. Samtalet betraktas som
den enda relevanta killan till kontextuell information for deltagarna och
dérmed ocksé for forskaren vid analysen (Goodwin & Heritage 1990:294,
Pomerantz & Fehr 1997:66). Detta snéva, helt igenom aktorsorienterade per-
spektiv, dr inte forenligt med den syn pa kontext som dterkommer i etno-
grafiskt inspirerade studier. I etnografiskt inriktade studier anses det tvirtom
vara viktigt att relatera spraket till ett storre sammanhang och inkludera
ocksa utomsprékliga aspekter i analysen (jfr Rampton 2007).

Ett viktigt begrepp i sammanhanget ar kontextualiseringssignal (context-
ualization cue), vilket ér det begrepp som Gumperz (1982) anvénder for att
beskriva de sprékliga drag i ett samtal som markerar en viss kontext. Be-
greppet star for ”any feature of linguistic form that contributes to the signall-
ing of contextual presuppositions” (s. 131), det vill séga olika sprakliga och
samtalstekniska drag som signalerar kontextuella férutsdttningar samt hur en
aktivitet ska tolkas och forstds. Exempel pa kontextualiseringssignaler &r
prosodiska drag (t.ex. intonation), paralingvistiska drag (t.ex. taltempo,
pauser) och lexikala val. I flersprakig interaktion kan ocksa sprakval fungera
som kontextualiseringssignal. Spraket i sig kan d& synliggdra ett specifikt
sammanhang eller specifika sociala funktioner. Véxlingen har inte sillan en
kontrasterande verkan.

2.3.2 Kontextuella resurser

Pa samma sétt som struktureringsteorin dverbrygger skillnaden mellan struk-
tur och aktor finns det forslag pa hur de tva kontextbegreppen kan integreras.
Ett sddant forslag framfor Linell (1998:128 ff.). Istdllet for att tala om kon-
text i singularis menar Linell att talare har tillgang till kontextuella resurser,
vilka utgor potentiella kontextuella aspekter i ett samtal (s. 128). Vissa kon-
textuella resurser menar Linell (s. 135) &r stabila 6ver olika samtal och situa-
tioner, och de representerar ndrmast ett slags ram for deltagarna. Exempel pa
sddana resurser dr socio-kulturell kunskap och tidigare erfarenheter, men
ocksa forvintningar kring situationen eller de andra deltagarna. Dessa ab-
strakta resurser behdver inte vara direkt synliga i samtalet, men existerar
som en potentiell kontext for deltagarna (s. 129). Andra kontextuella resurser
har framfor allt béring lokalt i samtalet och uppstar mer eller mindre ovéntat
eller oforutsdgbart i interaktionen. Dessa kontextuella resurser dr synliga,
eller omedelbara, och rymmer till exempel tidigare yttranden i samtalet och
deltagarnas kroppssprak, men ocksé externa omstindigheter i samtalssitua-
tionen sdsom tids- och rumsaspekter (s. 128). Ordagrant kallar Linell (s. 135)
de senare for “resources actually constructed and deployed as contexts by
interlocutors in dialogue” (originalets kursiv).
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Genom att pé detta vis betrakta kontext som nagot som utifrén tidigare
rutiner och erfarenheter byggs upp i interaktionen, dverbrygger Linell (1998)
skillnaden mellan kontext som en fardig ram till en héndelse och kontext
som ndgot som enbart skapas i interaktionen. Kontext dr med detta synsétt
dels en relativt stabil yttre omsténdighet, dels en del av sjidlva samtalet.
Sprék och kontext antas st i dmsesidigt beroende till varandra (se s. 55 ft.).
Samtidigt &r Linell (s. 135) noga med att understryka att resurserna inte
existerar “objektivt”. Kontexter finns inte som fardiga ramar, utan som just
resurser, och relevanta kontextuella aspekter maste realiseras av deltagarna i
samtalet.

2.3.3 Kontextbegreppet 1 avhandlingen

Som en parallell till det som Coupland kallar for ett integrerat perspektiv
anvander jag Linells (1998) begrepp kontextuella resurser. Socio-kulturell
kunskap, tidigare erfarenheter och rutiner betraktas som potentiella kontext-
uella resurser som talarna kan gora géllande i samtalen. De resurser som é&r
synliga i samtalen, och som bidrar till att bygga upp en relevant kontext for
deltagarna, betraktas som realiserade kontextuella resurser. Det senare kan
bland annat utgoras av kontextualiseringssignaler, ddr ocksa sprakval ingér.
Valet mellan till exempel svenska och engelska kan vara ett sitt for talaren
att markera relevant kontext och ett sétt for lyssnaren att tolka det kon-
textuella sammanhanget.

Genom deltagarperspektivet och fokuseringen pd de svensksprakiga
studenterna soker jag de kontextuella resurserna — bade potentiella och rea-
liserade — i de svensksprakiga studenternas agerande och i de sammanhang
som de ingér i eller gor gillande i interaktionen. Redan hér kan tva viktiga
realiserade kontextuella resurser i undersokningen ndmnas, dven om jag ut-
vecklar deras betydelse i kapitel 3. Forst och framst ror det sig om de andra
deltagarna i samtalen och deras uppvisade sprakkunskaper. For det andra &r
det samtalets grad av institutionalitet. Utdver detta kan sprékliga normer och
attityder till sprakval utgdra kontextuella resurser och jag dterkommer till
deras betydelse i delkapitel 2.4 samt i kapitel 3.

Utover de lokalt realiserade kontextuella resurser som har betydelse for
bruket av svenska skisserar jag i kapitel 4 en makrokontext till de nominellt
engelsksprékiga kurser som undersoks i avhandlingen. Detta gor jag genom
att beskriva tidigare forskning inom de tvd empiriska falt som avhandlingen
knyter an till, ndmligen engelska i Sverige och mer specifikt internation-
aliseringen av hdgre utbildning. Denna makrokontext bestar av potentiella
kontextuella resurser som deltagarna sillan orienterar sig mot direkt i de
engelsksprakiga kurserna. Anda #r det tydligt att bruket av engelska i det
omkringliggande samhillet har betydelse for studenternas sprédkbruk och
makrokontexten utgdr som saddan snarast andra ordningens konklusioner (jfr
avsnitt 2.1.1), och en bakgrund till avhandlingens centrala forskningsuppgift.
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2.4 Sprak 1 grupper

Studier som undersoker sprakbruk i relation till ett omkringliggande sam-
manhang forutsitter att talare har tillgdng till gemensamma redskap och
metoder for social praktik. I sociolingvistiken anvénds traditionellt termen
sprakgemenskap (speech community) for att beteckna den mer eller mindre
sammanhéllna grupp eller samling ménniskor som delar en spraklig reper-
toar. Definitionen av begreppet varierar. Vissa utgar fran att spraket ar den
enda gemensamma grunden medan andra dven inkluderar krav p&d Omse-
sidiga sociala normer (se t.ex. Hudson 1996:24 for en 6versikt). Termen har
ifrdgasatts inom senare forskning och mer eller mindre ersatts av begreppet
praktikgemenskap som ursprungligen utvecklats inom skolforskningen efter
Lave och Wenger (Holmes & Meyerhoff 1999, Barton & Tusting 2005).
Aven praktikgemenskap star for en sammanhéllen grupp ménniskor, men
betonar att gruppmedlemmarna sjilva bygger upp och skapar gemenskapen
genom att bland annat utveckla sirskiljande vanor och en gemensam erfaren-
hetsbas. Individerna betraktas som aktiva medskapare av normer.

Ett nérliggande begrepp som kan ndmnas ér discourse community som
bland andra Swales (1990:21 ff.) har anvént for att betona att gemenskaper
ocksé kan uttryckas genom skrift. Swales diskuterar individer som delar
kunskaper inom ett professionellt intresseomrade (t.ex. ett akademiskt &mne
eller en hobby) och papekar att de kan bilda en enhet genom enbart skriftlig
kommunikation, utan att traffas ansikte mot ansikte. Gunnarsson (se t.ex.
2009:148) poédngterar i sin tur att skrift och tal & sammanvivda och fore-
sprakar det mer dvergripande begreppet communicative community. Det sen-
are begreppet rymmer skriftlig och muntlig kommunikation, kommunikation
pa distans respektive ansikte mot ansikte samt kommunikationsprocesser sa-
vil som resultat.

Kurserna i den hér undersokningen kan med tanke pa det integrerade per-
spektivet ndrmast betraktas som praktikgemenskaper. Studenterna ses som
aktiva deltagare i kursgemenskaperna och genom samtal med varandra ut-
vecklar de vanor och gemensamma erfarenheter for den sociala samvaron.
Enligt det integrerade perspektivet har de tillgang till tidigare erfarenheter
frén till exempel andra utbildningsmiljéer och dessa fungerar som olika slags
potentiella socio-kulturella resurser i praktikgemenskaperna.

Det ar sédrskilt vissa vanor och gemensamma erfarenheter som &r av in-
tresse 1 den hédr undersékningen, ndmligen sddana som ror sprakval och an-
viandandet av svenska. Det dr rimligt att tinka sig att erfarenheterna ér av det
slag att de séllan synliggdrs direkt i interaktionen utan istéllet aterfinns bland
Linells (1998:129) potentiella kontextuella resurser. Deltagarna i ett samtal
behover namligen sdllan Gppet diskutera hur man kan stilla en fraga eller
vilka sprdk som kan anvéndas i en viss interaktion (jfr t.ex. Haberland
2007:139). Men liksom samtalsforskaren Joseph Gafaranga menar jag att
normer for sprakval kan studeras i samtal och att attityder respektive normer
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faktiskt gors géllande som lokalt realiserade kontextuella resurser. Nedan
redogor jag forst (2.4.1) for Gafarangas (se t.ex. 2000) teori om sprakval i
flersprakig interaktion, sedan (2.4.2) for teoretiska perspektiv kring attityd-
begreppet. Delkapitlet avslutas (2.4.3) med en redogorelse for hur jag menar
att normer och attityder ar relaterade till varandra och vad detta har for be-
tydelse i1 avhandlingen.

2.4.1 Normer for sprakval

Gafarangas (2000) teori kring sprékval i flersprdkig kommunikation utgar
frdn etnometodologin och betonar ett aktdrsorienterat, interaktionellt per-
spektiv. Utgédngspunkten &r att talare delar erfarenhet om hur ett samtal och
dess bestandsdelar hdanger samman och att talare har gemensamma sociala
regler for samtal. Dessa normer reglerar hur samtalet ser ut och vilka sprak
som kan anvéndas i samtalet. Forstdelsegrunden &r séllan uttalad, men syn-
liggdrs enligt Gafaranga vid ett tillfdlle, ndmligen da deltagarna av en eller
annan anledning bryter mot de gemensamma forvéntningarna och samtidigt
uppmérksammar avvikelserna som ett normbrott i interaktionen. Varje inter-
aktionell handling betraktas pa detta vis vara del av en gemensam forvént-
ningshorisont eller ett avsteg frdn den samma och det &r bara avstegen som
uppmérksammas av deltagarna i interaktionen (jfr Gafaranga & Torras
2002:10). Forvdntade handlingar dr “seen but unnoticed”, som Heritage
(1984:116) skriver d& han diskuterar etnometodologi, och de passerar utan
vidare kommentarer. Normbrott uppméarksammas ddremot av deltagarna och
synliggdr en socio-kulturell kontext ocksé for en utomstéende.

Istéllet for att utga fran att samtal har ett bassprak, som deltagarna vaxlar
frdn, menar Gafaranga att interaktionen bor betraktas som ensprékig eller
flersprakig i sin helhet. Normen for samtalet &r ensprakighet om véaxlingar
till andra sprak behandlas som avvikande. P4 motsvarande vis 4r normen
flersprékighet om samma véxlingar behandlas som accepterat eller forvéntat
beteende. I det senare fallet, menar Gafaranga, kan endast en extern obs-
ervator med forutbestimda idéer om vad som 4r ett sprak respektive ett annat
avgora att flera sprak har anvints. Deltagarna sjdlva orienterar sig inte mot
inskott frdn andra sprak som avvikande, utan forhaller sig till interaktionen
som flersprakig (Gafaranga 2000:339).

For att komma fran de associationer som begreppet bassprék ger, skriver
Gafaranga att interaktion bestar av ett eller flera medium istéllet for sprak,
vilket definieras som “the actually oriented-to linguistic code” (Gafaranga &
Torras 2001:196). Att pa detta sétt utga fran samtalets karaktér istéllet for att
se till de ingdende spraken &terkommer i Grosjeans (se t.ex. 2000) uppdel-
ning i monolingual language mode och bilingual language mode. Grosjean
(s. 430) tanker sig de tvd som ytterligheter i ett kontinuum och talaren re-
spektive lyssnaren kan alltsd vara mer eller mindre inriktad mot en ensprakig
eller flersprékig norm. En viktig skillnad mellan de tva ar att Gafaranga
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betraktar samtalets medium som skapat av deltagarna gemensamt, alltsd som
ett interaktionellt fenomen, medan Grosjean star for ett mer statiskt, struk-
turalistiskt synsitt dér till exempel situation, sprékhandling och andra del-
tagares sprakkunskaper pa forhand influerar valet av sprakligt ldge (jfr
Grosjean 2000:432). Gafarangas aktOrsorienterade teori passar béttre med
Giddens struktureringsteori och Grosjeans teori anvénds inte heller vidare i
avhandlingen. Hur normbrott studeras i de nominellt engelsksprakiga kurs-
erna beskrivs ndrmare i kapitel 3.

2.4.2 Attityder 1 samtal

Léankade till normer for samtal &r attityder. Inom traditionell sociolingvistik
likstélls inte séllan attitydbegreppet med inre villkor for yttre beteende
(Potter & Edwards 2001). Attityderna betraktas da som en form av mentala
representationer. Genom att de &r mentala antas de existera fore spraket,
daven om handlingar och sprék dr de medium genom vilka attityder blir syn-
liga (Augoustinos & Every 2007:234). De inre villkoren ses vanligen som
sammansatta av tre komponenter (Wingstedt 1998:11, Garrett m.fl. 2003:3):
en kognitiv (tankar och &skddningar), en emotiv (kénslor) och en handlings-
inriktad (beteende). De tre leder inte nddvindigtvis till samma punkt: en
person kan visa ett positivt beteende infor en foreteelse om detta till exempel
dr det socialt vintade, samtidigt som han eller hon personligen kan ha dolda
negativa kénslor infor samma fOreteelse (se t.ex. Bijvoet 1998, Wingstedt
1998). Det 6ppna beteendet ses med detta perspektiv som en spegling — av
flera mojliga — av en persons kognitiva processer.

Ett grundldggande stéllningstagande inom sprékattitydforskningen ar att
attityder till sprak, dialekter, brytning etc. inte ska ses som en instéllning till
sjdlva spréket, utan till dess talare. Sprak &r en social markdr och utgdér som
sddan en symbolisk representation av en viss grupp. Sérskilt tvd sociala
faktorer har visat sig ha betydelse for attityder till sprak: dels sprakgruppens
sociala status, dels lyssnaren eller talarens grad av solidaritet eller identi-
fiering med den aktuella gruppen. I attitydundersdkningar &r statusaspekten
oftast lattast att uppticka eftersom det vanligtvis 4&r mer eller mindre
forvéntat att uttrycka positiva kanslor infor talare som hor till statusgrupper i
samhéllet (jfr Romaine 1995:294). Dessa varieteter sidg ha oppen prestige
och rymmer ofta sprakets standardformer. Men &ven varieteter som talas av
grupper med ldgre social status i samhéllet kan utgdéra en positiv social
markor. Dessa varieteter sdgs ha en lokal, dold prestige for talarna. En talare
uttrycker ndmligen sédllan direkt — men ddremot ofta indirekt — positiva
attityder gentemot det egna lagprestigespraket och mot icke-standardiserade
former. Begreppet dold prestige dr emellertid problematiskt och har kriti-
serats for att vara motségelsefullt; om prestigen existerar for talarna sjélva
kan den inte samtidigt vara dold.
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Eckert (1989b:250) gar i viss mén runt problematiken med dold prestige
genom att urskilja tre typer av prestige: global prestige, som forknippas med
standardsprak och dominerande grupper i samhéllet, lokal prestige, som for-
knippas med normer och dominerande grupper i det lokala samhéllet, samt
den ovan ndmnda termen dold prestige, vilken Eckert menar utgor en kon-
trast till den globala prestigen och de varieteter som talas av de dominerande
grupperna i samhéllet. | brittiska undersokningar aterfinns den dolda prestig-
en inte sdllan i arbetarklassen och i manligt sprak (se t.ex. Trudgill 2000:75).
Eckerts tredelade begrepp uppmirksammar att uppfattningar om status- re-
spektive prestigesprak kan variera mellan olika grupper i ett samhélle och att
regionala varieteter inte nddvéndigtvis har ldgre prestige &n standardspraket
for talarna sjdlva. Snarare handlar det om vilken spridning varieteten har i ett
visst samhélle (jfr Eckert 2000:222).

Som begreppen ovan antyder ar attityder pa ménga satt dr ett komplext
fenomen och undersdkningar &r ofta férknippade med metodologiska svarig-
heter. Vid direkta fragor kan till exempel rddande samhéllsnormer péverka
hur informanter svarar och det egna spraket kan rapporteras som mer pre-
stigefyllt (Romaine 1995:288). Sjilvrapporterat material, som enkéter, kan
dérfor vara problematiskt i sddana attitydundersdkningar som syftar till att
undersoka hur ménniskor forhaller sig till olika samhilleliga fenomen utan-
for en undersokningssituation.

En fordel kan istdllet vara att studera attityder i interaktion, vilket bland
annat foresprékas av Potter & Edwards (2001) i den diskursiva psykologin.
Forskarna tar avstamp i talaktsteorin samt i etnometodologin och argument-
erar for att attityder och forhallningssétt ska studeras i vardagliga samtal. I
samtalen &terfinns attityderna i form av vérderingar som skapar, fordndrar
och formedlar olika hallningar hos talarna. Attityder dr ddrmed nagot som
bade uppstar och studeras i interaktionen, och genom att de betraktas som ett
interaktionellt fenomen kopplas de aldrig till fasta, mentala asiktsbaser (Pot-
ter & Hepburn 2007:169). Genom att attityder studeras i specifika samtal
menar Potter & Edwards (2001:90) ocksa att forskaren kommer frén pro-
blemet med Gppna och dolda attityder. Att en person kan agera pa ett sitt i
en situation, men pa ett motstridigt sétt i en annan, forklaras med att attityder
ar kontextbundna och att vérderingar kan konstrueras pa olika sétt i olika
situationer (Potter & Wetherell 1987:45). Attityderna &r i det interaktionella
perspektivet ddrmed knutna till den interagerande individen snarare én till
individen som person.

2.4.3 Normer och attityder 1 avhandlingen

Kurserna betraktas alltsd som praktikgemenskaper. Studenter och lérare ér
medskapare av normer och sjdlva del i att avgora nér svenska kan anvéndas
eller inte i kurserna. For att forstd och beskriva normer &r kdnnedom om
attityder ocksa viktigt, och avhandlingens tredje forskningsfriga riktas speci-
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fikt mot attityder. Attityder kan ge inblickar i deltagarnas egna forvintningar
och principer for bruket av svenska och ddrmed i viss mén ocksa forklara for
utomstdende betraktare varfor svenska anvinds i vissa sammanhang, men
inte 1 andra.

Som framgér av genomgéngen ovan kan normer och attityder betraktas
utifran olika teoretiska synvinklar och ddrmed ocksé studeras med hjilp av
olika metoder. Med normer avser jag en gemensam — uttalad och outtalad —
forvantningshorisont kring socialt och sprakligt beteende (jfr Gafaranga &
Torras 2001:198, 2002:10). De existerar pa gruppniva och stracker sig dver
individer och enskilda tillfallen. De ar vidare reglerande for individerna i en
grupp pé sé sitt att avvikelser fran forvéntningshorisonten kan uppmaérk-
sammas och ifragasittas av andra personer (jfr Gafaranga 2000, Gafaranga
& Torras 2001, 2002 och Slotte-Liittge 2007). Liksom Gafaranga (2000) ut-
gar jag fran att normer synliggdrs 1 samtal och att de framst kan studeras
genom markerade avvikelser eller normbrott. Med inspiration fran Linells
(1998) kontextuella resurser betraktas normer som potentiell socio-kulturell
kontext och normbrott som realiserad, socio-kulturell kontext.

Attityder betraktar jag i sin tur som hemmahorande pé individniva i
samtal mellan enskilda individer (jfr Potter & Edwards 2001). Som sadana
studeras de ocksd genom analyser av lokalt konstruerade vérderingar i sam-
tal (se dven kap. 3) Attityder i kurserna kan handla om nir svenska kan an-
vindas eller inte och de kan variera mellan olika personer men ocksa mellan
en och samma person i olika situationer. Beroende pé hur attityderna kon-
strueras tror jag att de kan stéirka normen (och d& vara en del av normen),
men de kan ocksd ifragasitta normen. Genom att attityderna konstrueras
lokalt i interaktionen utgdr de realiserade kontextuella resurser i materialet.

Normer och attityder ar alltsa inte samma sak. Snarare ror sig begreppen
pa olika nivaer: normer dr gemensamma, aterkommande och reglerande,
medan attityder konstrueras mellan individer, i enskilda samtal och tillfallen.
Attityder kan sidga ndgot om den gemensamma normen, men dr inte ndd-
vandigtvis en spegling av normen. Snarare tror jag att forhallandet mellan
normer och attityder dr av det slag att normer péaverkar attityder, medan
attityder — och sérskilt avvikande attityder — kan influera och férdndra rad-
ande normer. Forhallandet mellan normer och attityder menar jag saledes
paminner om forhallandet mellan struktur och aktdr i det som Coupland
kallar for ett integrerat perspektiv: de utgor tva sidor av samma mynt, dven
om normerna &r del av miljoernas mer stabila strukturer och attityderna &r ett
sdtt att aterskapa, men ocksa omforhandla, raidande normer.

2.5 Syntes: definition av begreppet sprakmiljo

I det hir kapitlet har jag presenterat avhandlingens teoretiska ramverk. Ram-
verket innehéller bade etnografisk och sociologisk teori. Avhandlingen har
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till exempel en etnografisk ram dven om fragestéllningar, huvuddelen av den
teoretiska anknytningen samt analyserna faller inom sprakvetenskapen. Den
forstndmnda ramen kdnnetecknas av ett etnografiskt forhallningssitt infor
forskningsuppgiften, samt en etnografisk metod som jag aterkommer till i
kapitel 3. Sociologisk teori bidrar i sin tur till forstielsen av kursmiljoerna pa
ett Overgripande plan. Jag betraktar kurserna — och sprékbruket i kurserna —
som ett resultat av bade enskilda aktdrers handlande och mer overgripande,
aterkommande monster for social handling. Perspektivet sammanfaller med
vad Coupland (2001) kallar for en integrerad syn péa struktur och aktor. 1
detta betraktas manniskan som en social aktor som i motet med andra bygger
upp och éaterskapar en social vardag, men samtidigt dr péverkad av mer
overgripande sociala system och rutiner for social handling. Sprak é&r i detta
perspektiv bade struktur och handling, dven om strukturaspekterna i forsta
hand kommer till uttryck i rutinartade monster for social handling (jfr
Giddens 1984).

Mitt teoretiska stéllningstagande kan sammanfattas genom begreppet
sprakmiljé. Som jag redan beskrivit i kapitlet kan kurserna nérmast ses som
en form av praktikgemenskaper, men detta begrepp ticker inte fullt min
teoretiska forstaelse av kurserna som just sprakliga miljoer. Genom att tala
om kurserna som sprakmiljoer vill jag betona det integrerade perspektivet
och pdminna om min teoretiska forstaelse av kurserna. Denna innebér att jag
utgdr frén att studenter och lérares handlingar producerar och reproducerar
de strukturer som bildar den enhet som vi kallar universitet, men ocksa mer
specifikt de mindre enheter som de nominellt engelsksprakiga kurserna ut-
gor. Detta sker huvudsakligen i interaktion, alltsé i vardagliga samtal mellan
larare och studenter men ocksa mellan enbart studenter. Nar de agerar foljer
de rutiner, bade sprékliga och sociala, vilka de har tillgdng till och
konstruerar som kontextuella resurser (jfr Linell 1998). I samtal synliggors
vissa av rutinerna i form av lokalt realiserade kontextuella resurser, som
alltsa &r direkt synliga ocksé i samtalen for en utomstaende betraktare. 1 form
av till exempel kontextualiseringssignaler &r resurserna ett sétt for deltagarna
att markera och tolka den pagaende aktiviteten samt att visa for varandra hur
olika &mnen och perspektiv ska forstds i sammanhanget. Studenterna och
lararnas handlingar kan fordndra institutionen och leda till nya rutiner (jfr
struktureringsteorin, Giddens 1984). Siddant beteende bryter emellertid — i
alla fall initialt — mot de andra deltagarnas forvéntningar och behandlas da
som avvikande. Avvikelser av sddant slag synliggdr normer for samtal och
kan 1 flersprakig interaktion synliggéra deltagarnas forstielse av samtalet
som ensprakigt eller flersprékigt (jfr Gafaranga 2000). Normerna kan ocksé
speglas 1 attityder, vilka jag, till skillnad fr&n normer, menar ska forstas pé
individnivé i samtal mellan enskilda personer som realiserade kontextuella
resurser. Forhéllandet mellan norm och attityd kan jamforas med struktur
och handling: attityder &r ett sdtt att uttrycka och &terskapa — men ocksa
omforhandla — den rddande forvantningshorisonten.
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3. Undersokningen

I det hir kapitlet presenteras undersdkningen och det empiriska materialet
ndrmare. Jag beskriver forst (3.1) de sex kurser som undersékningen handlar
om och hur sprékbruket i dessa studerats genom deltagande observationer,
video- och audioinspelningar samt genom intervjuer med lérare och student-
er. Direfter (3.2) skildras materialbearbetningen, vad som betraktas som
svenska respektive engelska samt hur mycket svenska som materialet inne-
haller. I ndstkommande delkapitel (3.3) presenteras de tre realiserade kon-
textuella resurser som jag funnit sirskilt relevanta for att forstad och beskriva
studenternas muntliga anvéndande av svenska i kurserna. Kapitlet (3.4) av-
slutas med ett exempel pé hur analysen har genomforts.

3.1 Sex nominellt engelsksprakiga kurser

Hilften av de sex kurser som studerats hor hemma vid den teknisk-natur-
vetenskapliga fakulteten och dmnesomridena teknik respektive dataveten-
skap. Hilften hor till den samhéllsvetenskapliga fakulteten och &mnet fore-
tagsekonomi. Amnesomradena valdes utifrdn Gunnarsson & Ohmans (1997)
undersdkning av sprakval vid Uppsala universitet dar teknik-naturvetenskap
utmirker sig som en fakultet med sirskilt hog andel engelska i undervis-
ningen medan samhéllsvetenskaplig fakultet visar en mindre andel engelska i
undervisningen. Samtliga kurser gavs véren 2007 vid Uppsala universitet
som del av tva olika utbildningsprogram. Samma termin listade universitetet
307 fristdende kurser pa engelska av totalt 1 800 kurser. Det dr emellertid
oklart hur ménga av dem som verkligen genomfordes pa engelska. Till ex-
empel faststdlldes kursspraket for en av de sex kurser som ingar i den hér
undersokningen forst vid kursstarten, &ven om kursen annonserats som eng-
elsksprékig i katalogen.

Kurserna valdes ur universitetets kurskatalog med hjélp av tre kriterier:
1) kursen ska ges inom dmnets tredje eller fjarde termin, vilket motsvarar
C- eller D-nivé i den dldre examensstruktur som radde vid materialinsam-
lingen®, 2) ldraren ska forsta och tala svenska sa att kommunikation pa

8 Materialinsamlingen #gde rum ménaderna fore inférandet av den nya utbildnings- och
examensstruktur som har anpassat svensk hogre utbildning till resten av Europa (den sé kal-
lade Bolognaprocessen, se dven kapitel 4). Fore den 1 juli 2007 bedrevs all hogskoleutbild-
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svenska mellan lirare och studenter &r mdjlig, samt 3) utbytesstudenter ska
folja kursen. Det forsta kriteriet beror pa att engelsksprakiga kurser sillan
forekom fore den tredje eller fjirde terminens dmnesstudier vid tidpunkten
for materialinsamlingen (jfr Gunnarsson & Ohman 1997). Det andra kriteriet
speglar den situation som é&r vanlig vid svenska universitet och hogskolor,
ndmligen att ldrarna som undervisar ir svensksprakiga forskare som genom-
fort hela, eller i alla fall stora delar av, sin utbildning och pedagogiska
meritering i Sverige. Det tredje kriteriet uppstilldes mot bakgrund av det
pilotprojekt som genomfordes infér materialinsamlingen (Soderlundh 2008).
I pilotprojektet visade sig deltagarna ha stor betydelse for vilka sprdk som
kurserna slutligen inneholl och jag ville hir vara sdker pd att kursspraket
skulle vara engelska. Tabell 1 ger en oversikt over de sex kurserna i under-
sokningen. De tre forsta kurserna i tabellen kommer fran den samhaills-
vetenskapliga fakulteten och de tre sista fran den teknisk-naturvetenskapliga
fakulteten. Som framgar skiljer sig kurserna sarskilt fran varandra ifraga om
antalet utbytesstudenter. Kursnamnen ar fingerade (se avsnitt 3.1.4).

Tabell 1. Kursoversikt.’

Utlandska Léararens

studenter svenska
Business Planning (BP) 11 av 40 andrasprak
Management Studies (MS) 19 av 48 forstasprak
Marketing (M) 15 av 56 andrasprak
Engineering Science (ES) 2av23 forstasprak
Information Technology (IT) 7 av 20 forstasprak
Technical Acoustics (TA) 2av24 forstasprak

3.1.1 Studier genom deltagande observation

Antropologen Geertz (1973) ger ett illustrativt, om &n mdjligen négot ideal-
iserat, exempel pa etnografisk metod och hur sédan bor genomforas. Geertz
beskriver tva pojkar. Pojkarna signalerar till varandra med en 6gonblinkning.
For en utomstaende betraktare dr signalen inte mer &n ett ryck i 6gat och
man kan inte heller skilja den frdn en ofrivillig 6gonrérelse. For pojkarna
déremot &r signalen en form av kommunikation, eller ’a speck of behaviour,

ning i form av kurser vars omfattning angavs genom ett podngsystem dér ett poing motsvar-
ade en veckas heltidsstudier. Kurserna om fem podng i den hér studien motsvarar alltséd fem
veckors heltidsstudier. C-nivan aterfinns idag pa grundniva och for att vara behérig till en C-
kurs krévdes tva terminers studier i &mnet. D-niva finns i det nya systemets avancerade niva
och for att vara behorig till en D-kurs krdvdes tre terminer i &mnet samt en uppsats motsvar-
ande 10 veckors heltidsstudier. Kurserna i den hér studien ldses inom program och flera av
dem har dessutom sdrskilda behorighetskrav.

% Av kurserna i studien gavs Management Studies, Marketing, Engineering Science och Infor-
mation Technology pa C-niva. Business Planning kunde ldsas pa C- eller D-niva och Tech-
nical Acoustics endast pd D-niva. Samtliga kurser utom Marketing var om 5 poéng. Mark-
eting var om 10 poéng.
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a fleck of culture, and — voila! — a gesture”, som Geertz (s. 6) skriver. For
den etnolog eller antropolog som ser pojkarna dr mélséttningen att forsta och
beskriva vad som sker utifran pojkarnas eget perspektiv. Forskaren maste
forstd pojkarnas gemensamma kommunikationssystem och placera signal-
erna i ett bredare socialt ssmmanhang. Detta &dr ocksé syftet med den deltag-
ande observationen. Metoden gér ut pé att forskaren tillbringar en léngre tid i
den milj6 som ska studeras och deltar i de sociala sammanhang som fore-
kommer i miljon (se t.ex. Merriam 1994, Aspers 2007). Genom metoden blir
forskaren en del av det studerade sammanhanget och det dr mer korrekt att
tala om genererade dn insamlade data eftersom ockséd forskarens personliga
upplevelser priaglar materialet (Saville-Troike 1997:133, Aspers 2007:15).
Det som forskaren noterar i faltanteckningar, ser i observationer eller viljer
att spela in ar beroende av forskarens personliga erfarenheter, forvantningar
och specifika fragestéllningar (jfr Ambjornsson 2004:44).

Att jag studerat kurserna genom deltagande observation innebér i praktik-
en att jag suttit med vid ett urval foreldsningar, lektioner, grupparbeten och
liknande studiesituationer for att observera spraket i sitt sociala samman-
hang. Jag var inte registrerad pa kurserna eftersom jag saknar forkunskaper i
dgmnena. Som observator var jag sdledes aldrig lika ”deltagande” som stud-
enterna och bendmningen deltagande observation ger delvis felaktiga associ-
ationer. Med tanke pé graden av deltagande kan min roll i och utanfor
klassrummen snarast liknas vid medféljande observatér (jfr Ambjornsson
2004:39).

Observationerna gick till sa att jag utdver kursens vanligaste undervis-
ningsform (i de flesta fall "foreldsning” eller ”lektion”) foljde studenterna
under minst en laboration eller minst ett seminarium. Totalt har jag obs-
erverat 38 nominellt engelsksprékiga undervisningstillfillen i kurserna.
Majoriteten av dessa varade i 2 x 45 minuter med en rast om 15 minuter dér-
emellan. Under observationerna gjorde jag faltanteckningar som jag senare
samma dag skrev rent pa dator. Varje observation ledde till ungefér en dator-
skriven A4-sida. Min mélséttning var att gora sd noggranna iakttagelser som
mojligt &ven om jag sérskilt uppmérksammade talad svenska i kurserna. Av
de 38 tillfdllena dokumenterades ungefér hilften (17) med digital video-
kamera, vilket resulterat 1 28 timmar videomaterial fran klassrummen.
Ytterligare sex timmar klassrumsinteraktion har spelats in med digital ljud-
bandspelare (DAT-bandspelare). Jag upplever att ljudkvaliteten i inspel-
ningarna overlag dr god &ven om det ibland &r svért att hora vad som ségs
eftersom personerna — liksom i alla naturliga samtalssituationer — kommer
och gar, hostar, nyser och talar i mun pd varandra. Inspelningsdesignen
bestdimdes pa plats. I klassrummen var vanligen kameran placerad pa ett
stativ intill en av sidovdggarna for att finga bade ldraren och studenterna i
bild. Tvé mikrofoner anvindes, varav den ena var placerad néra lararen och
den andra ldngre bak i klassrummet for att inspelningarna skulle fa bista
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mojliga ljudkvalitet. Antalet observationer i klassrummen, inspelningstek-
nik och kursernas tidsperiod framgar av tabell 2.

Tabell 2. Materialforteckning klassrumsobservationer.

Observationer' Video Audio Period
Business Planning 7/7 4 tillfallen (ca 7 h) 1 tillfdlle (1 h)  v. 8-11
Management Studies 6/8 3 tillféllen (5 h) - v. 4-8
Marketing 8/18 3 tillféllen (ca 3,5 h) 2 tillfdllen (2h) v.4-12
Engineering Science 6/23 2 tillfallen (3,5 h) 2 tillfallen (2 h) v.5-11
Information Technology 5/11 2 tillfdllen (ca 3,5h) - v.4-10
Technical Acoustics 6/19 3 tillfdllen (ca 5,5 h) 1 tillfdlle (1h) v. 12-23

1. Antal observationer i klassrummet av kursens totala antal undervisningstillféllen.

Forutom observationerna i klassrummen har jag f6ljt studenterna mellan
olika kursmoment och smépratat med dem om allt mellan himmel och jord
for att sdtta mig in i deras situation. Efter ett tag fick jag béttre kontakt med
nagra studenter i varje kurs och nér de skulle genomfora grupparbeten eller
laborationer foljde jag dessa i en typ av fallstudier, vilka traditionellt an-
vinds inom etnografin for att ge djuplodande information (se Merriam
1994). Sammanlagt observerade jag grupparbeten av detta slag vid 13 till-
fillen (se tabell 3). Att jag placerar dven laborationer i denna kategori av
studiemoment snarare &n i klassrumsmaterialet beror pé att laborationer sker
under forhallandevis fria ramar och darfér ocksé liknar samhéllsvetenskap-
ens grupparbeten. Studenterna tilldelas en uppgift som de 16ser sjélva i grupp
framfor en dator eller med hjilp av annan elektronisk utrustning. Vid labora-
tionen finns vanligen en lirare — sédllan huvudléraren utan oftare en doktor-
and — som gér runt i rummet och hjélper studenterna.

Studenterna som jag har foljt utanfor klassrumssituationerna &r alla
svensksprékiga. Undersokningen utgéar fran deras agerande och utbytesstud-
enterna har enbart studerats i de sammanhang déir ocksé svensksprakiga
studenter deltar. De svensksprékiga studenter som jag foljt over flera situa-
tioner har givits fingerade namn och som framgar av de foljande resultat-
kapitlen aterkommer sarskilt ett tiotal studenter i exempel och analyser."
Studenterna som jag f6ljt pa néra héll var alla mellan 20 och 25 ar gamla da
studien genomfordes. Studenterna presenteras ndrmare allt eftersom de fore-
kommer i avhandlingen, men redan i tabell 3 anger jag det fingerade namnet
pa en student frén respektive grupp for att grupparbetena inom de olika
kurserna ska associeras med en viss student och ddrmed bli ldttare att kéinna
igen. Svensksprakiga studenter som ldser ekonomi och som aterkommer i
avhandlingen har fatt svenskklingande namn med begynnelsebokstav E (som
1 ekonomi) och studenter i teknik respektive datavetenskap har fatt namn pé

10 Svensksprékiga studenter som endast forekommer en eller ett fital ganger i avhandlingen
har givits forkortningen S (som i student). Utbytesstudenter har efter samma monster givits
forkortningen Us (som i utbytesstudent).
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T (som i teknik). Utbytesstudenter som aterkommer har givits namn med
associationer till det sprakomrédde som de ursprungligen kommer fran (t.ex.
ar "Mark” engelsktalande och ”Pavlos” grekisktalande). Lararna har givits
forkortade dubbelnamn (t.ex. ”K-G” och ”P-O”). Forkortningarna har inget
att gora med deras riktiga namn.

Som medfoljande observator i grupparbeten och laborationer intog jag en
avvaktande roll eftersom jag inte ville stora studenterna. Jag satt en bit fran
studenterna, dven om jag alltid kunde hora vad de talade om. Men eftersom
jag inte satt alldeles ndra blev det svarare att observera sprakbruket och efter
en forsta observation av ett grupparbete i Marketing bestimde jag mig for att
spela in alla gruppméten for att inte missa ndgot i samtalen. Andelen inspelat
material dr séledes mycket hogre i grupparbetena &n i klassrumsobserv-
ationerna. Dartill skiljer sig antalet observerade grupparbeten mellan kurs-
erna, vilket framgar av tabell 3 nedan som visar de grupparbeten som jag
foljt. Detta beror i forsta hand pa skillnader mellan sjdlva kurserna. Mark-
eting 4r till exempel en kurs dér grupparbeten ar centrala och darfor blev det
ocksa naturligt att f6lja studenterna Over flera grupparbeten. I samtliga fall
handlar det om undervisningssituationer som skulle ha &gt rum dven om jag
inte varit ndrvarande. Samtalssituationerna é&r alltsd inte konstruerade for min
studie, utan dr naturligt forekommande (jfr Lindstrom 2000).

Tabell 3. Materialforteckning grupparbeten.

Kurs och arbetsform Video Audio Utbytesstudenter
BP grupparbete Erik 2 tillféllen (totalt 75 min) Nej

MS grupparbete Emilia 2 tillfallen (totalt 105 min) Ja

MS grupparbete Einar 1 tillfdlle (60 min)  Nej

M grupparbete Elin' 1 tillfdlle (totalt 95 min) 1 tillfdlle (60 min) Ja

ES labb Teo 1 tillfdlle (105 min) Nej

IT tentaplugg Tyko 1 tillfalle (55 min) Nej

IT labb Tyko 1 tillféllen (115 min) 1 tillfdlle (60 min)  Nej

TA projektarbete Teo 1 tillfdlle (50 min) Nej

1. Ytterligare ett grupparbete i Marketing har observerats, men utan tillhdrande video- eller
audioinspelning.

3.1.2 Deltagande observator, vin eller spion?

Min nérvaro i kurserna var tydligt knuten till forskningsuppgiften och detta
var uppenbart for studenter och larare frén borjan. Studenterna var inform-
erade om studien och det var ingen hemlighet att samspelet mellan engelska
och svenska undersoktes, 4ven om jag inte preciserade fragestillningen nér-
mare. Att jag var nirvarande som forskare — och inte student — var av for-
klarliga skél tydligast vid inspelningarna. Jag satte sjdlv upp kameran och
placerade ut mikrofoner i klassrummen vilket skilde mig fran de andra i
rummet. Under foreldsningar och lektioner som inte spelades in var forskar-
rollen inte lika explicit. Jag satt pa olika platser i klassrummet beroende pa
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var det fanns lediga stolar och forde anteckningar i ett kollegieblock pa sam-
ma sétt som flertalet av studenterna. Med tanke pa att studien avser muntigt
sprakbruk hade jag inte heller gidrna kunnat delta mer i klassrumsaktivitet-
erna. I regel 14t jag det g& nédgra lektioner innan jag tog fram kameran s att
studenterna forst skulle vénja sig vid min nérvaro.

Hur observationerna péverkat deltagarna ar svart att avgora. Jag kdnde
mig alltid vilkommen i klassrummen dven om jag sérskilt i situationer utan-
for klassrummen ibland upplevde att jag var efterhdngsen och pastridig. Lik-
som Ambjornsson (2004:43) papekar ar deltagande observation en “instéll-
sam metod” och det dr inte alltid 14tt att finna balans i rollen observator, vin
eller ”spion” gentemot dem som man studerar (jfr &ven Aspers 2007:112 ff.).
Flera studenter gav uttryck for att det var bra att ndgon studerade engelsk-
sprakig undervisning och min nérvaro accepterades tidigt av studenterna.
Till exempel blev jag inte séllan behandlad som en av de ordinarie kurs-
deltagarna: Jag fick aterberitta vad lararen sagt under tidigare lektioner for
studenter som missat lektionstillfillen och ombads aterge information om
nér arbeten skulle ldmnas in eller hur de skulle utformas. Jag blev ocksa till-
frigad om att vara med i grupparbeten, men avbdjde. Mina chanser att
smélta in i miljderna var ocksa goda. Jag kénde till miljéerna sedan min egen
tid som student vid universitetet, &ven om jag sjélv inte last vid institution-
erna. Aldersmissigt skilde det bara nagot eller nigra ar mellan mig och
studenterna. Antagligen var det ocksd darfér som en av lararna i kursen
Management Studies efter sin forsta lektion inte mérkt att jag var i klassrum-
met och observerade — trots att vi hélsat pa varandra tidigare. I ett e-post-
meddelande skriver ldraren att hon helt missat att jag var dir och att hon
maste ha varit vildigt fokuserad pa undervisningen. Gerholm & Gerholm
(1992) péapekar att det generellt sett dr forvanansvért latt for en akademiker
att samla in ett material frdn en akademisk milj6. Studenter och léarare &r vil
insatta 1 vad det innebér att genomfora ett forskningsprojekt. Inte vid nagot
tillfdlle blev jag ombedd att sténga av kameran eller 1imna rummet och det
var aldrig nagra svarigheter att fa tillstind for min studie, vare sig bland
lérare eller bland studenter.

Att studera redan kdnda miljoer kan emellertid innebédra problem (jfr
Aspers 2007). Seder och vanor i kulturen riskerar att tas for givna och inte
uppmérksammas. I féltarbetet handlar det darfér om att forsoka komma bort
frén invanda forestédllningar eller redan kénd kunskap om miljon och mer
forutséttningslost anamma deltagarnas perspektiv — d&ven om detta kan vara
svért och ta tid. Vad géller studier av sprakbruk i ndrmiljon &r malséttningen
enligt Rampton (2007:584) att nd analytic distance on what’s close-at-hand”
snarare dn “getting familiar with the strange”, vilket inte sdllan var maél-
sattningen med tidiga antropologiska studier.

Det ér dnd4 troligt att tidigare kunskap om miljoerna har paverkat mina
observationer. Efter inspelningarna har det slagit mig att jag pa de ljud- och
filmupptagningar dér jag sjilv skymtar talar svenska med de svenskspréakiga
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studenterna och ldrarna. Sprékvalet kan ha givit mig en speciell roll och
kanske till och med paverkat studenterna att tala svenska. De ganger jag in-
formerade hela grupper om min undersdkning skedde detta i regel pa
engelska och den skriftliga information som jag delade ut, med bland annat
forfrdgan om samtycke till observationer och inspelningar, var pa engelska.
Det &r vidare troligt att mina observationer har foréndrats dver terminen som
ett resultat av att jag lart kidnna miljoerna bittre. I tabell 2 anger jag vilken
vecka som jag observerat de olika kurserna och som synes var Technical
Acoustics den sista kursen pa terminen. Antagligen har erfarenheter fran de
andra kurserna paverkat mina observationer av kursen ifraga.

En annan friga ar hur inspelningarna paverkat studenterna. Jag upplever
ingen skillnad i det sprékliga beteendet hos deltagarna mellan de tillféllen
som jag enbart observerade och de tillfillen som jag spelade in (jfr partici-
pant-observer paradox, se t.ex. Duranti 1997:118). Men det &r tydligt att del-
tagarna dr medvetna om inspelningarna. Infor gruppredovisningar i klass-
rummet avsldjar ndgra studenter infor varandra att de kénner sig sirskilt
nervdsa nu nér de ska bli filmade. Vid ett annat tillfélle véljer en student att
byta plats da han inser att kameran star mitt framfor den stol han forst valde.
Dartill tycks sirskilt tva killar bland studenterna ha svart att vinja sig vid
inspelningarna. En av dem tittar in i kameran och gor segertecken da han
passerar och den andra roar sig vid ett tillfdlle med att leka med fingrarna
framfor linsen under en rast. Jag har mycket kontakt med just dessa tva und-
er mina observationer och jag betraktar orienteringen mot kameran som ett
sitt att hantera att jag stindigt &r dem i hasorna. Lindstrdm (2000:185)
papekar ocksé att det i de allra flesta fall dr praktiskt taget oundvikligt att
deltagarna orienterar sig mot inspelningen. Observationerna och inspelning-
arna dr en del av situationen och att inte uppméarksamma forskarens nérvaro
vore snarast forvanande.

3.1.3 Kompletterande intervjuer

I slutskedet av materialinsamlingen genomforde jag intervjuer med studenter
och léarare for att nd kunskap om hur de resonerar kring sprakbruket i de sex
sprakmiljoerna. Intervjuerna kan karaktiriseras som tematiskt 6ppna genom
att jag diskuterade avhandlingens tema med de intervjuade utan att anvénda
pa forhand konstruerade fragor (se Aspers 2007:137). Intervjusituationen
paminde mer om ett samtal dn en traditionell intervju. Sammanlagt genom-
forde jag sddana samtal med tva ldrare (en fran respektive fakultet), tva ut-
bytesstudenter (en fran respektive fakultet) samt med sju programstudenter
som ldst hela eller den huvudsakliga delen av sin utbildning i Sverige. Jag
har dérmed intervjuat fler svenska studenter dn utbytesstudenter. Anledning-
en dr att de senare inte talade svenska under observationerna. Samtliga inter-
vjuade hade anknytning till en eller flera av de sex kurserna och varje samtal
varade i 60—90 minuter.
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For att lata deltagarnas upplevelser och intryck styra samtalen spelade jag
1 intervjuerna upp videoklipp fran klassrumssituationer och grupparbeten ur
materialet. De intervjuade fick kommentera klippen och jag bad dem associ-
era fritt kring sprakbruket. Metoden har hdmtat inspiration fran stimulerad
hdgkomst (stimulated recall, Haglund 2003) och fotoelicitering (Rasmussen
2004). Vid stimulerad hagkomst vill intervjuaren inte sillan veta hur den
intervjuade tdnkte nir episoden dgde rum (Haglund 2003). Detta var inte
aktuellt for mig, och knappast heller genomforbart eftersom det hade pas-
serat flera veckor mellan det att klippen spelades in och sjédlva intervjuerna.
Fotoelicitering utgér i sin tur fran foto- eller videomaterial for att skapa en
konkret referenspunkt vid intervjun (Rasmussen 2004). Malséttningen é&r att
fa deltagarna att tala fritt kring det studerade fenomenet. Gemensamt for de
bada &r alltsd att anvénda foto- eller videomaterial for att skapa en konkret
referenspunkt och fa hora spontana beréttelser utifran deltagarnas perspektiv.
Metoden 61l vil ut i studien och gjorde intervjuerna avslappnade. For att
ytterligare minska min paverkan inledde jag varje samtal med att den inter-
vjuade fick rita en tankekarta over temat svenska och engelska i den hogre
utbildningen. I mitten skrev deltagarna “engelska som undervisningssprak”
och de fick sedan associera fritt kring samma tema. Detta var ett givande sitt
att borja intervjuerna eftersom samtalen snabbt kunde komma in pd del-
tagarnas upplevelser och erfarenheter.

Fran analyssynpunkt bor det papekas att det inspelade materialet och
intervjumaterialet skiljer sig frdn varandra ifrdga om de vérderingar som
studenter och ldrare ger uttryck for. Flera aspekter kring sprék och sprakval
som nidmns 1 intervjuerna &r av negativ karaktir, medan detta inte ar lika tyd-
ligt 1 det inspelade materialet eller i observationsmaterialet. I tankekartorna
ndmner fem av sju svensksprakiga studenter spontant olika aspekter som kan
kopplas till en forsamrad prestation d& undervisningen dger rum pa engelska.
Tva av de intervjuade sdger ocksa sjdlvmant under intervjun att det blev
forvanansvirt manga negativa aspekter i tankekartan. Douglas (1996:45)
papekar att det ménga génger ar littare att diskutera sddant man inte gillar,
men svérare att tala om sddant man uppskattar och motivera varfoér. Kanske
ar det ocksa darfor som flera aspekter kring sprak och sprékval i intervjuerna
ar av negativ karaktér.

3.1.4 Etiska 6verviaganden

Vetenskapsradets forskningsetiska principer for humanistisk-samhallsveten-
skaplig forskning (1990) rymmer fyra huvudkrav som alla uppfylls i under-
sOkningen: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.

Informations- och samtyckeskravet innebér att forskaren ar ansvarig for
att informera om undersdkningen och inhdmta samtycke fran deltagarna.
Detta har tillgodosetts pa flera sdtt. Vid den forsta kontakten med lararna
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fick jag godkdnnande att genomfGra observationer i klassrummen under
forutsattning att studenterna samtyckte. Jag informerade studenterna munt-
ligt och skriftligt vid det forsta kurstillfallet och fick ett muntligt godkén-
nande. For att markera att jag inte stod i beroendeforhallande till l4raren
presenterade jag mig sjélv med namn och institution. Jag papekade ocksa att
den som inte ville vara med i studien skulle meddela mig s& snart som mgj-
ligt. Samtliga godkénde undersdkningen. Vid de tillfillen som spelades in
med video bad jag om ett separat skriftligt godkdnnande.

Konfidentialitetskravet uppfylls genom att deltagarna fatt pseudonymer i
de exempel och transkriptioner som finns i texten. Jag har valt att nimna
universitetets namn eftersom jag anser att detta &r viktigt i den etnografiska
beskrivningen och forstdelsen av miljoerna. Av etiska skél har jag likval valt
att inte ange de exakta kursbeteckningarna. Genom att jag genomfort video-
inspelningar har anonymitet inte kunnat upprétthéllas i materialinsamlingen.
I det godkénnande som studenter och ldrare skrev under vid varje inspel-
ningstillfille framgick det darfor att materialet skulle anvidndas av mig
personligen i min forskning. Med detta sista uppfylls ocksa nyttjandekravet,
vilken innebédr att forskningsmaterialet inte fir anvéndas eller utlénas for
kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften.

3.2 Bearbetning

Bearbetningen av materialet har skett i tre steg. I ett forsta steg gick jag igen-
om video- och audiomaterialet samt anteckningarna summariskt. Jag skrev
ner vad som hénder och sker i olika situationer i materialet, vilka deltagare
som ingér och vilken plats som de befinner sig pa. Ur oversikten sorterade
jag sedan ut alla de tillfallen dar studenter eller larare talar svenska samt de
tillfallen dér de talar om spréksituationen eller valet av sprak. Detta gav forst
102 kortare och lidngre filmklipp samt sju ljudklipp med svenska, sedan 79
filmklipp respektive tvd ljudklipp dér deltagarna pé nigot sétt uppmaérk-
sammar spraket.'" Utover detta finns i materialet 10 enskilda, langre filmer
respektive ljudband dér studenter och ldrare talar svenska fran det att de
traffas till det att de skiljs fran varandra. Excerperingen beskrivs nérmare i
nista avsnitt (3.2.1).

I ett andra steg spelade jag videoklippen och banden med svenska om och
om igen for att leta efter monster och mdjliga analysingédngar. Momentet kan
jdmforas med det som i etnografisk metod vanligen kallas kodning (Aspers
2007:160). Kodning &r ett satt att strukturera materialet och identifiera lik-

120 av de sekvenser dir deltagarna uppmirksammar spréiket innehéller ocksa svenska och
raknas alltsé tva ganger med denna uppdelning. For de filmklipp som innehaller svenska har
jag hir réknat situationer dér deltagarna véxlar sprak. Grupparbeten helt pa svenska ingar inte
i siffran utan redovisas separat.
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heter och skillnader. Koderna &r relaterade till forsta ordningens konklusion-
er, alltsé aktérernas mening, men dr naturligtvis styrda av forskarens intres-
sen. Jag har skrivit ner olika aspekter knutna till samtalssituationerna, efter-
som sprakbruket dr det som é&r i fokus for undersokningen. Rent konkret har
jag antecknat vem som talar svenska, vad deltagarna gor och nér attityder till
spraket synliggdrs i materialet. Samma sak gjordes med filtanteckningarna.

I ett tredje steg transkriberade jag sérskilt intressanta exempel ur video-
och audiomaterialet. Transkriberingen beskrivs ndrmare i avsnitt 3.2.3, men
redan hér kan konstateras att transkriptioner dr noggranna illustrationer av
samtal. De fyller flera syften och ar ett bra sétt att i detalj l4ra kdinna materia-
let. Genom att transkribera vad som sdgs kan man se det studerade feno-
menet — svenska i det hir fallet — i sitt sprakliga, sekventiella sammanhang
och relatera det till vad som hinder fore och efter i samtalet, vilket gor tran-
skriptioner till ett viktigt redskap ocksé i analysen (jfr Duranti 1997:137,
247, Hutchby & Wooffitt 1998:15). Transkriptioner dr ocksa ett sitt att ater-
ge det studerade fenomenet i text och flertalet exempel i avhandlingen &ter-
ges som just transkriptioner.

3.2.1 Svenska 1 en flersprakig miljo: sprakvaxling och lan

Att undersoka svenska i ett sammanhang dar engelska annars anvénds forut-
sitter att man kan skilja spriken frdn varandra. Detta kan verka som ett
banalt faktum, och i de flesta fall har det ocksa varit ldtt att avgora nér stud-
enter och ldrare talar svenska och nér de talar andra sprak. For enskilda ord
har jag i bearbetningen avgjort vad som dr svenska respektive engelska gen-
om att se till ordens uttal och bojning. Ord som f6ljer svenskt uttal och sven-
sk bojning har excerperats som exempel pd svenska i materialet. PA men-
ingsnivd har jag forutom uttal tagit hansyn till syntax. De flesta meningar
som de svensktalande studenterna uttalar foljer engelsk eller svensk syntax
och ett svenskt eller engelskt uttal. I tveksamma fall har jag radfragat kolleg-
er.””

Manga av de ord eller meningar i materialet som ségs pa svenska fore-
kommer i ett for 6vrigt engelsksprakigt samtal. For att bendmna forekomsten
av flera sprak i en och samma konversation anvinder jag i avhandlingen be-
greppet sprakvéxling eller vixling av sprdk. Definitionen &r bred i jamforelse
med manga andra studier av flersprékig interaktion och utgér frin Gumperz
(1982:59) precisering av vad han kallar konversationell kodvixling, nim-
ligen “’the juxtaposition within the same speech exchange of passages of
speech belonging to two different grammatical systems or subsystems”.
Kodvixling i Gumperz mening avser vaxlingar mellan varieteter, eller koder,

12 Jag vill hr rikta ett sérskilt tack till Erik MacQueen som gétt igenom alla transkriptioner
och bland annat hjilpt mig att avgdra nér studenter och ldrare talar svenska och nér de talar
engelska.
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pa olika sprékliga och stilistiska nivaer. Det kan till exempel handla om
véaxlingar mellan dialekt och standarsprak, men ocksd om véxlingar mellan
olika sprak. Vad som menas med kod maéste alltid preciseras. I undersok-
ningen har det inte varit min avsikt att relatera resultaten till den omfattande
litteraturen om kodvéxling, och nédr jag talar om sprakvéxling istéllet for
kodvixling &r det en medveten forenkling.” Att diskutera materialet utifran
ett kodvéxlingsperspektiv vore ocksé intressant — dven om det inte ryms i
den har undersdkningen — och jag hoppas kunna dterkomma till detta i ett
annat sammanhang.

Gumperz understryker att kodvaxling ar ett socialt fenomen och betraktar
vixlingar som exempel pé kontextualiseringssignaler, alltsd markeringar for
hur talaren forhaller sig till det sagda. Bredvid konversationell kodvéxling,
eller metaforisk kodvixling som fenomenet kallats i en tidigare studie av
Blom & Gumperz (1972), talar Gumperz om situationell kodvixling. Be-
greppet hérleds, precis som det later, till situationen och till en dndring av de
yttre betingelserna. Sprakvalet ses som ett medel att strukturera samtalet i
forhallande till den omkringliggande aktiviteten och Gumperz menar att
sprakvalet i sig kan markera vilken aktivitet det handlar om. Det &r ocksé
detta samband mellan sprak och aktivitet som gor att en talare genom att
vixla kod kan anspela pd andra inneborder och anvindningar. Kodvéaxlings-
begreppet har vidare diskuterats av bland andra Myers-Scotton (se t.ex.
2006:158 ff.), som genom den sa kallade Markedness-modellen fokuserar pa
sarskilt talarens motiv bakom valet av sprék. Myers-Scotton véljer att tala
om markerad respektive omarkerad kodvixling. Omarkerade val ar forvén-
tade, medan markerade val bryter mot det forvéntade valet av sprak i en viss
situation. Genom att anvdnda markerat sprékbruk kan talaren fordndra
situationen och till exempel visa hur hon forhaller sig till det sagda eller till
de andra deltagarna i samtalet. Gafaranga (se t.ex. Gafaranga & Torras
2002), som jag redan presenterat i samband med normer for sprakval i
kapitel 2, lagger i sin tur in ytterligare andra aspekter i begreppet (jfr Slotte-
Liittge 2007:106). Istéllet for att betrakta kodvéxling som férekomsten av tva
sprak i ett och samma samtal (jfr t.ex. Gumperz 1982:59) anldgger forskaren
ett strikt deltagarperspektiv och inkluderar endast de véxlingar som talarna
sjdlva uppméarksammar som inskott fran andra sprdk. Gafaranga & Torras
(2002:19-20) skriver: ”Codeswitching is, not any occurance of two lan-
guages within the same conversation, but rather any instance of deviance
from current medium which is not oriented to by participants themselves as

3 Ett exempel kan ndmnas. I exempel 7:2, Jag passar (MS 0206v), konstateras att studenten
Erik véxlar till svenska dé& han ska svara pa en fraga fran ldraren. Han siger jag passar med
svenskt uttal och repliken betraktas som sprakvixling i analysen. Ur ett kodvéxlingsper-
spektiv ar dven ordvalet intressant eftersom det inte bara medfor att han talar svenska, utan
dven tillfor ett metaforiskt element. Repliken har hdmtats fran kortspelets vérld, vilket sékert
bidrar till den effekt som talaren uppnar och de fnissningar i klassrummet som foljer Eriks
kommentar.
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requiring any repair.” Kodvéxling kan med denna sista definition allts& end-
ast dga rum i1 samtal som deltagarna sjdlva behandlar som flersprakiga och
ett krav dr att de frimmande orden inte &versitts eller “repareras” av nagon
annan deltagare.

Liksom Gumperz utgér jag fran att véxlingarna fyller sociala funktioner i
interaktionen och att de kan utgora kontextualiseringssignaler. 1 ovrigt ut-
nyttjar jag inte Gumperz (se t.ex. 1982) terminologi, &ven om vissa funk-
tioner i materialet pAminner om de olika funktioner som Gumperz diskuterar
inom ramen for konversationell kodvéxling. En anledning till denna be-
griansning ir att jag inte velat styra analysen i nagon sirskild riktning. Jag
vill istéllet se till de funktioner och anvidndningsomradden som studenterna
sjdlva utnyttjar. En andra anledning é&r att jag vill studera alla forekomster av
svenska, och inte bara de sprakvixlingar som deltagarna sjdlva ramar in som
just svenska. Jag utnyttjar alltsa inte heller Gafarangas funktionella defini-
tion av begreppet — d4ven om jag inspirerats av hans teorier kring flersprakiga
samtal i andra avseenden (se kap. 2). Gafarangas begrepp passar ocksé
mdjligen bést i studier av sprakval i stabilt flersprakiga miljoer, vilket kurs-
erna i den hér undersokningen inte &r exempel pa. Studenterna delar inte
kunskaper i samma sprak utan sluter upp kring engelskan som ett lingua
franca (jfr Haberland 2007:136).

En fraga som har stotts och blotts inom kodvéxlingsforskningen dr hur
man ska skilja mellan kodvéxling och lanord. Lanord ar frimmande ord som
inforlivats mer permanent i ett visst sprdk och som natt en allmén spridning i
spraksamhillet. I praktiken ar det dock svart att avgora vad som &r kodvéxl-
ing respektive 14n i ett empiriskt material. Enligt Myers-Scotton (2006:253 ff.)
bor uttal, bojningsmonster och grad av integration i det omkringliggande
spriket avgora om enstaka ord hor till den ena eller andra varieteten. Men
frdgan &ar kontroversiell och Gardner-Chloros (1995:73) betonar svérig-
heterna 1 att skilja mellan kategorierna. Till exempel kan bade 1&n och
kodvixling fylla lexikala luckor och integreras i det omkringliggande sprak-
et. Etablerade lanord har ocksa ofta borjat anvindas som kodvéxlingar innan
de sprids i samhéllet och skalan dr darfor glidande. I ett empiriskt material
menar Myers-Scotton (2006:259) att antalet forekomster till slut kan vara det
som avgor ordens status; ord som forekommer ofta kan betraktas som lan,
medan ord som anvénds enstaka ganger kan betraktas som kodvéxling.
Andra har valt att kalla kortvariga lan i tvasprakiga samtal for nonce borrow-
ings (se t.ex. Sankoff m.fl. 1990). Dessa tillfilliga ldn anvénds, till skillnad
frén etablerade ldn, bara tempordrt. De dr fonetiskt och morfologiskt
integrerade 1 det omkringliggande spraket, men anvénds endast tillfalligtvis.
De liknar alltsd vanliga lanord, men har inte en vidare spridning i sprak-
samhéllet och behover inte nddvéndigtvis vara mdjliga att kdnna igen ens for
en ensprakig talare.

Samma avgriansningsproblem har jag sjélv stott pa, och forutom sprak-
vixling samt varianten véaxling av sprak, anvander jag begreppet lokala ldn-
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ord. Den overvidgande andelen svenska i materialet utgors av sprakvéxlingar,
alltsa av tillfalliga — icke aterkommande — inskott av svenska i for Svrigt
engelsk interaktion. Samtidigt anvinds vissa svenska ord upprepade ginger i
varje kurs och de har enligt min bedomning nérmast karaktir av l&nord, om
an just lokala 1&nord. Orden é&r knutna till universitetsmiljon, sdsom studie-
rektor, inldmningsuppgift och tenta. De klingar svenskt och uttalas med
signaler som betonar den sprakliga kontrasten (genom pauser, tvekljud och
tydligt uttal). Enspréakigt engelska talare skulle inte kénna igen orden och i
miljoer dir begreppen inte forekommer lika ofta vore det rimligt att betrakta
dem som sprakvixlingar eller mdjligen tillfalliga 1an. Deltagarna i kurserna
behandlar dem emellertid som etablerade lanord i sprakmiljoerna och med
tanke pa att orden aterkommer i materialet bendmner jag dem alltsa lokala
lanord.

3.2.2 Hur mycket svenska innehéller materialet?

Aven om jag inte gor statistiska berikningar av omfattningen svenska ir det
naturligtvis intressant att veta ungefar hur mycket svenska som finns i obs-
ervationerna och inspelningarna. I kapitel 5 beskriver jag nér, var och med
vem som svenska forkommer i kurserna och denna beskrivning &r tankt att
ge en illustrativ bild ocksd av omfattningen svenska i varje kurs. Redan har
vill jag emellertid gora ett forsok till helhetssyn, &ven om den blir négot
svepande.

For det forsta kan konstateras att samtal helt pd svenska forekommer i
materialet fore, mellan och efter klassrumsundervisningen. Aven grupparbet-
en, gruppdiskussioner och laborationer genomfors i regel pa svenska. Samt-
liga grupparbetssituationer som listas i tabell 3, och som inte inkluderar
utbytesstudenter, dger rum pa svenska och detta utgdr atta enskilda tillfallen.
Studenterna talar svenska fran det att de triffas till det att de skiljs at. Vidare
genomfors en lektion i Technical Acoustics samt borjan av en lektion i In-
formation Technology pa svenska di kursens utbytesstudenter &r franvar-
ande. Sex undervisningstillfdllen av 38 innehaller ingen svenska alls.

For det andra forekommer sprakvéxlingar och lokala l&nord inspringda i
de engelska samtalen i samtliga kurser. Totalt har jag, som redan nadmnts,
sorterat fram 102 filmklipp och sju ljudklipp med svenska. Siffran inkluderar
savil rastprat pa svenska som enstaka vaxlingar till svenska under lektions-
tid. De enstaka vixlingarna passerar mycket snabbt och kan betraktas som
ett slags inskott i den for 6vrigt engelska interaktionen. I kursen Information
Technology véxlar ldraren som mest till svenska fyra gdnger under en fore-
lasning. I samtliga fall ar det enstaka ord som ségs pa svenska. Tva tillfdllen
i kursen innehéller ingen svenska alls under lektionstid. I Engineering
Science forekommer fragor fran studenterna pa svenska under tre lektioner,
vilka ocksa besvaras péd svenska. Dartill lagger ldraren relativt ofta in sven-
ska termer parallellt med engelskan. Alla lektioner i kursen utom en inne-
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haller svenska och som mest kan jag rikna till sju vaxlingar under en lektion
frén lérarens sida. Technical Acoustics dr den kurs som innehdller storst
andel svenska under lektionstid. Som mest véxlar lararen till svenska vid atta
tillfillen under en lektion. Lektionen &r den fOrsta i kursen och de flesta
inskott av svenska har karaktir av lokala lanord. Mot slutet av kursen ska
studenterna genomfora redovisningar och négra grupper genomfor dé spont-
ant sina presentationer pa svenska.

I ekonomikurserna star ldraren i Marketing for flest vaxlingar; omkring
tre korta vixlingar per lektion. Studenterna i kursen véxlar séllan (fyra géng-
er under mina observationer) till svenska i klassrummet. I Business Planning
forekommer tva till tre ordvéxlingar till svenska varje lektion, men liksom i
Technical Acoustics dr det betydligt fler den forsta lektionen (sju stycken).
Flertalet har anknytning till det institutionella sammanhanget. I den sista
kursen, Management Studies, saknas svenska helt i klassrumsinteraktionen
under tre lektioner. Ett tillfille innehaller fem véxlingar till svenska och
sérskiljer sig frén de andra. De flesta vixlingarna har formen av enstaka ord,
men det forekommer ocksé att hela fragor till lararen fran studenterna ségs
pa svenska.

Sammantaget innehéller det inspelade materialet inte sérskilt mycket
svenska. De flesta inspelningar dr gjorda i klassrummen, dir svenskan framst
forekommer 1 form av sprékvixlingar eller lokala lanord i den talade eng-
elskan. Utanfor klassrummen &r svenska didremot det huvudsakliga kom-
munikationsmedlet bland de svensksprékiga studenterna och de inspelningar
som gjorts utanfor klassrummen visar sammanhéngande samtal pa svenska.
Om jag hade genomfort fler observationer av studiesammanhang utanfor
helklassundervisningen hade materialet troligen innehéllit en storre andel
svenska.

3.2.3 Kategorisering och néranalys av talat sprak

For att gora materialet mer ldtthanterligt har jag delat in de ldngre video- och
audioinspelningarna i mindre enheter. Men det ar inte helt enkelt att skilja
olika samtal eller samtalsenheter fran varandra. I klassrummen och i arbetet
utanfor klassrummen ingar studenter och lérare i en mingd olika samtals-
konstellationer. Samtal inleds, avslutas och Overlappar varandra, samtidigt
som deltagare kommer och gar. Vad som hor ihop och inte dr ytterst en tolk-
ningsfraga och en kort begreppsutredning kan dérfor behdvas: Vad ar ett
samtal, vilka delar innehéller ett samtal och hur kan man skilja dem fran
varandra?

Jag anvinder mig av ordet samtal da jag beskriver sammanhingande in-
teraktionella utbyten mellan minst tvd deltagare (jfr Goodwin & Goodwin
2004). Samtal kan delas in i mindre delar, vilka bendmns sekvenser och —
annu mindre enheter — episoder. Sekvenser och episoder dr tematiskt sam-
manhdllna och avgrinsas i forsta hand genom samtalsimnet. I materialet
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talar till exempel deltagarna forst om ett &mne for att sedan vixla till ett
annat, dven om syftet med samtalet och samtalsdeltagarna dr samma.
Melander Marttala (1995:44 ff.) identifierar tre sitt att avgransa &mnesover-
gangar i samtal och i bearbetningen har jag anvint samma metoder for att
urskilja sekvenser och episoder samt for att avgdra var en transkription
lampligen ska inledas respektive avslutas. Det forsta dr sprékliga markorer
(t.ex. deltagarnas egna metakommentarer: for att tala om en annan sak; har
du hort att, ska vi gd vidare, men ocksd mer tvetydiga markorer som jaha
och okej samt pauser). Det andra &r referenssystemet och eventuella for-
andringar i vad eller vem som &r huvudreferent (om deltagarna forst talar om
hur de ska referera till kurslitteraturen under en gruppredovisning och sedan
borjar tala om vem som ska inleda eller avsluta presentationen har de bytt
huvudreferent och inlett en ny sekvens). Den tredje metoden som tas upp &r
samtalsstrukturella och samtalsanalytiska begrepp (t.ex. hélsning—hélsning
eller fraga—svar, vilka med samtalsanalytisk terminologi kallas nirhetspar). I
bearbetningen har jag sérskilt sett till det forsta och andra tillvigagéngssittet
1 avgransningen av dmnesgrinser.

Jag har transkriberat sérskilt intressanta exempel i materialet." Med
sarskilt intressanta menar jag sddana som antingen representerar ett dter-
kommande fenomen i bruket av svenska eller som illustrerar utmarkande
aspekter 1 sprakmiljoerna och anvéndandet av svenska. Transkriptionerna i
avhandlingen foljer i stort en transkriptionsnyckel av Gail Jefferson som
presenteras av Hutchby & Wooffitt (1998) och som aterges i bilaga 1. Tran-
skriptionsnyckeln &r en mall for hur man 1 detalj kan beskriva ett samtal. De
aspekter som transkriptionen visar ror sig pa samtalets mikroniva. Bland
annat anges pauser, tvekan och fordrojningar. De tre fenomenen kan alla
sdga ndgot om hur deltagarna uppfattar interaktionen och hur samtalet 16per
vidare samt vad som dr forvintade, prefererade handlingar och vad som bryt-
er mot den gemensamma forviintningshorisonten (Norrby 1996:115). Aven
skratt aterges i transkriptionerna. Skratt kan fylla manga olika funktioner.
Gemensamma skratt kan till exempel visa att tvd personer kommit dverens
och att de tva har ett gemensamt perspektiv. Skratt kan vara ett sétt att min-
ska spanningen i ett samtal och skapa vélvilja och samforstdand. Ensamma
skratt kan i sin tur kommentera uttryck eller attityder och ibland riktas mot
egna utsagor eller den egna personen (Adelswird 1991:82 ft.). I transkription-
erna anges ocksé vissa icke-verbala beteenden, som yviga gester, blickar och
rorelser, eftersom dessa kan séga nagot om till exempel adressering av ett
yttrande. I stavningen av enskilda ord har jag utgatt fran svensk respektive

141 resultatkapitlen presenteras transkriptioner och exempel med beskrivande namn. Namnen
foljs av en hanvisning till vilken kurs som exemplet kommer fran, den observationsteknik
som anvints samt datum for observationen eller inspelningen. Videoinspelningar markeras
med bokstaven V och observationer med bokstaven O. Audioinspelningar markeras med
forkortningen DAT. Beteckning BP 0305v star sammantaget for en videoinspelning fran
kursen Business Planning den 5 mars.
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engelsk skriftspraksnorm, &dven om vissa typiska och &terkommande
talsprakliga drag har skrivits ljudenligt (t.ex. ”a” istdllet for ’ja”). I fraga om
grammatik och ordf6ljd har jag i enlighet med géngse konventioner atergivit
det som talarna sdger och gor, utan att dndra eventuella avvikelser fran
skriftspraksnormen.

Med tanke pé detaljrikedomen kan man létt fa intryck av att transkription-
er dr exakta aterspeglingar av allt som sagts och gjorts i ett samtal. Men dven
om forskaren &r noggrann finns det flera faktorer som péaverkar mojligheten
att gbra precisa atergivningar. Vid inspelningar i ett klassrum pagar manga
parallella samtal och en kamera kan omojligt fAnga allt som sker samtidigt.
Ibland sag jag till exempel att studenter viskade med varandra, men deras
viskningar hors sdllan pa videoinspelningen och kan ddrmed inte heller
dokumenteras i transkriptionen. For att dokumentera bénkprat och viskning-
ar kravs ytterligare, separat inspelningsutrustning. Jag provade detta négra
ganger, men det var fortfarande svart att hora studenterna. Transkriptionen
speglar pa detta sétt ett perspektiv — kameran och forskarens perspektiv. Del-
tagarna kan mycket vil ha en annan forstéelse eller tolkning av hidndelserna
(Duranti 1997:114, 137-144).

3.3 Analys

Analysarbetet har pa ett overgripande plan priglats av en strivan mot dels ett
etnografiskt helhetsperspektiv, dels ett deltagarperspektiv (jfr kap. 2 samt
Rampton 2007, Creese 2008). For att ndirma mig helhetsperspektivet har jag
latit analysen pendla mellan enskilda samtal och kdnnedom om det storre
sammanhang dér samtalen dgt rum. Rent konkret har jag stéllt enstaka sam-
tal med svenska mot observationer, intervjuer och mina egna erfarenheter
frén miljoerna for att se sprakvalet i det storre sammanhang dér det en gang
fatt sin betydelse. I arbetet har jag sokt likheter och skillnader i de samman-
hang och kontexter som finns i samtalen och som omger bruket av svenska.
Svenska dr ddrmed det som kontextualiseras, medan andra aspekter i miljo-
erna ofrankomligen utgdr en bakgrund (se diskussionen om “focal event” i
Duranti & Goodwin 1992:3).

I jakten pé likheter och skillnader &r sérskilt Linells (1998) kontextuella
resurser betydelsefulla. Som framgér av kapitel 2 skiljer Linell mellan
potentiella kontextuella resurser och resurser som gors géllande i interaktion.
De senare konstrueras och synliggors av deltagarna i samtalen, och i ana-
lysen har sdrskilt tva sadana resurser framtritt som speciellt betydelsefulla
for bruket av svenska. De tvd har en overgripande karaktir och aterfinns i
hela materialet, varfor jag presenterar dem redan hér. Den forsta ér kopplad
till deltagarna och deras uppvisade sprakkunskaper och sprékliga identiteter
(se 3.3.1). Den andra hor samman med det stdrre sammanhang dir del-
tagarna interagerar och kan mer specifikt knytas till samtalets grad av
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institutionalitet (se 3.3.2). Aven om de presenteras som atskilda fenomen bér
sdgas att de tva dr ndra sammanldnkade och att det i materialet inte alltid &r
mojligt att sédga vilken av dem som har storst betydelse for bruket av sven-
ska. Delade sprakkunskaper kan till exempel vara en forutsdttning for att
spraket Overhuvudtaget anvinds, men samtidigt tycks sérskilt samtalets grad
av institutionalitet pdverka nér svenskan anvénds.

Deltagarperspektivet uppfylls i sin tur genom att jag utgér fran de svensk-
talande studenternas agerande och genomgéaende skiljer mellan deltagarnas
forstaelse och min egen forstaelse av de studerade fenomenen. Deltagarnas
forstielse framtrader sdrskilt i analysen av attityder och jag betraktar attityd-
er till svenska som en tredje realiserad kontextuell resurs i materialet. Som
ndmnts studerar jag attityder genom analys av lokalt konstruerade véarder-
ingar i samtal. Analysmetoden presenteras nidrmare i avsnitt 3.3.3. Det bor
ocksa sdgas att deltagarkontroller har genomforts bade under filtarbetet och
senare under arbetet. I praktiken har ett urval studenter och larare last artiklar
och texter som jag skrivit i anknytning till avhandlingsarbetet och kom-
menterat innehallet.

I samband med deltagarkontrollerna blev det tydligt att det deltagarper-
spektiv som efterstrdvas i etnografisk forskning inte 4r helt oproblematiskt.
Kommentarerna som jag fick visar att man inte kan tala om ett enda del-
tagarperspektiv. For det forsta rymmer gruppen svensksprakiga studenter
olika individer och de har inte sidllan uppfattat situationer och héndelser pé
olika satt. For det andra behover inte en och samma individ uttrycka samma
asikter eller attityder vid observationerna som vid efterkontrollen — eller ens
under den tid som observationerna varar. Séledes &r det deltagarperspektiv
som betraktas som singular i etnografisk litteratur i1 sjdlva verket ett spekt-
rum av perspektiv och instdllningar. Som sddant ska deltagarperspektivet
ocksa framst forstas som ett insiderperspektiv — alltsa ett perspektiv fran del-
tagarens horisonter och erfarenheter — snarare én ett perspektiv fran enskilda
deltagare, och det dr ett sddant insiderperspektiv som jag efterstrivar i ana-
lysen.

3.3.1 Sprékkunskaper som kontextuell resurs

En forsta realiserad kontextuell resurs med 6vergripande betydelse i analys-
en ér alltsa deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter.
Forhallandet beskrivs i1 avhandlingen med hjéilp av Zimmermans (1998:90)
begrepp transportabel identitet. Med begreppet uppmiarksammar Zimmer-
man att vissa identitetsuttryck kan goras gillande oavsett situation eller sam-
manhang. Som exempel nimns kén och alder, vilka en talare bar med sig
over olika situationer. Ofta &r den transportabla identiteten direkt synlig i
form av fysiska eller kulturella kdnnetecken, men de behdver inte uppmaérk-
sammas av de andra deltagarna i interaktionen. En talare kan vara medveten
om att en samtalsdeltagare kan klassificeras som svensk, ung och av manligt
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kon, men utan att sjdlv tillskriva identitetsaspekterna betydelse i inter-
aktionen. En flersprakig talare kan i sin tur undvika att tala ett visst sprak for
att inte kategoriseras som talare av det specifika spréaket eller for att hon vill
anvdnda ett sprak inom vilket hon har stérre kompetens (jfr Auer 1984,
1995:125).

I analysen utgar jag fran att sprékkunskaper &r en transportabel identitet
som konstrueras och visas upp i interaktion. Nér deltagarna talar svenska
kategoriserar de sig sjdlva som svensksprékiga. Inte séllan anpassar de ocksa
valet av sprak efter de andra deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och
sprakliga identiteter genom att adressera vissa talare och utesluta andra. Da
detta sker far den gemensamma transportabla identiteten “svensktalande”
betydelse i interaktionen. Det bor emellertid ségas att sprdkkunskaper och
sprakliga identiteter ndrmast behandlas statiskt av deltagarna. Studenternas
transportabla identiteter rymmer rimligen flera sprék, men de sprékval som
gors 1 kurserna visar i regel tva sprak. Man kan ténka sig att de svenska stud-
enterna talar svenska, engelska och dessutom har kunskaper i andra sprak
sedan skoltiden. Men franska och spanska, som kan ldsas som frimmande-
sprak i Sverige, forekommer bara mellan utbytesstudenter. Svensksprakiga
studenter och utbytesstudenter forsdker aldrig tala svenska med varandra och
i materialet ar sprakkunskaper som kontextuell resurs ndrmast en spegling av
stereotypa uppfattningar om sprak och spraklig kompetens. Om begreppet
ddrmed behandlas statiskt i vissa aspekter i analysen dr detta i sjidlva verket
en spegling av deltagarnas agerande.

I analysen beskriver jag sambandet mellan sprdkval och deltagarnas
sprakkunskaper och sprakliga identiteter genom begreppet sprdklig konver-
gens, det vill sdga en tillndrmelse till lyssnarens sprakkunskaper och sprak-
liga identitet. Begreppet ar hdmtat fran ackommodationsteorin (Speech
Accommodation Theory och senare Communication Accommodation Theory)
som beskriver hur ménniskor i samsprak nérmar eller fjarmar sig fran var-
andra, verbalt eller icke-verbalt, och dirigenom ocksa uttrycker attityder
gentemot varandra (Giles & Coupland 1991). Teorin har grund i social-
psykologin och stéller inte séllan talarnas motiv och strategier bakom
ackommodationen i centrum. Att anpassa sprakvalet efter de andra deltag-
arnas sitt att tala kan gora talarna mer lika, minska det sociala avstdndet och
gora kommunikationen mer effektiv (Sachdev & Giles 2004). Motsvarande
perspektiv aterfinns i Gumperz (1982:66) uppdelning mellan we code och
they code. Den forra associeras med den “egna gruppen” medan den senare
forknippas med mindre personliga relationer. I avhandlingen diskuterar jag
inte motiv bakom ackommodationen annat dn da studenter och ldrare sjdlva
omtalar sprakval i just dessa termer.

I materialet anpassas vidare sprakvalet inte séllan efter de andra deltag-
arnas samtalsroller. Dérfor har ocksd Zimmermans (1998) begrepp diskursiv
identitet betydelse i analysen. Med begreppet visar Zimmerman att samtals-
rollerna varierar i den pagaende interaktionen. Den som for tillfdllet innehar
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den diskursiva identiteten talare beréttar saker, stiller fragor eller svarar pa
fragor fran andra. I samtalet anpassar hon sig efter lyssnarna och den situa-
tion som de gemensamt befinner sig i. Ocksa lyssnaren &r aktiv och orienter-
ar sig mot talaren genom blickar, mimik och eventuella lyssnarsignaler
(Goodwin & Goodwin 2004:229). Samtal 4r ddrmed som Goodwin & Good-
win (s. 223, 226, 239) papekar en samkonstruktion mellan talare och lyss-
nare. | flersprakig kommunikation kan sprakvalet med liknande resurser bli
ett sitt att hantera deltagande i interaktionen. Till exempel visar Cromdal &
Aronsson (2000) genom en studie av lekande flersprakiga barn att kodvéxI-
ing dels kan vara ett sitt att forhalla sig till det sagda som till exempel upp-
hovsman eller aterberittare, dels ett sitt att adressera olika talare. Genom att
vixla till ett gemensamt sprak kan barnen lata nya deltagare ingé i samtalet
(s. 441 ff)). Resultatet dterkommer hos Mondada (2007:303) som genom
analys av ett samtal mellan en opererande ldkare, hans assistent och en
publik visar att lakaren anvénder olika sprak beroende pa om han for tillfall-
et agerar foreldsare eller kirurg samt beroende pa vem han tilltalar inom de
olika aktiviteterna.

I analysen beskriver jag deltagarnas diskursiva identitet utifran tva kate-
gorier: samtalsdeltagare och potentiell samtalsdeltagare. Liksom Goodwin
& Goodwin (2004:223, 226, 239) menar jag att en samtalsdeltagare visar sin
diskursiva identitet i interaktionen genom att tala — och bli lyssnad till — eller
genom att lyssna och orientera sig mot den som talar. En lyssnande
samtalsdeltagare dr ddrmed inte bara adresserad eller tilltalad, hon maste
ocksa bekréfta den diskursiva identiteten lyssnare. P& detta sitt kan till ex-
empel lyssnarens uppvisade sprakkunskaper eller sprakliga identitet inte i sig
sjalvt avgbra om personen ingdr i samtalet eller inte. Personen maste aktivt
delta i samtalet och i materialet betyder detta att svensktalande studenter inte
per definition ingér i ett svensksprakigt samtal bara for att de forstér spréket.
Pa motsvarande vis kan en utbytesstudent utan kunskaper i svenska delta i
samma samtal om hon orienterar sig mot talaren — d&ven om denna talar ett
for henne frimmande sprék. Genom orienteringen gor studenten ansprak pa
att delta i samtalet och paverkar genom sin orientering rimligen ocksa den
fortsatta utgangen av samtalet, och méjligen valet av sprak.

De personer som nérvarar, men som inte agerar aktiva lyssnare, bendmner
jag potentiella samtalsdeltagare. Beteckningen potentiell samtalsdeltagare
géller bland annat de utbytesstudenter som aktivt ldmnar samtalsrummet da
en svensksprakig student borjar tala svenska, men ocksa personer som
forstar spréket utan att agera aktiv lyssnare i samtalet. Anledningen till upp-
delningen i samtalsdeltagare och potentiella samtalsdeltagare star att finna i
materialets karaktdr. De samtal som jag transkriberat dger i de flesta fall rum
i klassrum, laborationssalar eller grupprum. Samtliga personer i rummet &r
registrerade p& kursen och som sédana legitima deltagare, dven om de inte
agerar aktivt i det samtal som jag for stunden koncentrerar mig pa i analysen.
Med Goffmans (1981) terminologi kan man sdga att de &r ratificerade del-
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tagare i den institutionella verksamheten dven om de inte deltar i samtalet
som pagar for stunden.

De tva begreppen samtalsdeltagare och potentiell samtalsdeltagare gor
sarskilt lyssnarkategorin mer nyanserad. Men det bor papekas att det inte
alltid ar enkelt att empiriskt avgora vem som é&r aktiv lyssnare. Till exempel
tillhor det i alla samtal god ton att se ut som om man lyssnar dven om tank-
arna egentligen befinner sig pd annat hall. For att se talarens respektive
lyssnarens orientering kriavs videoinspelningar och jag anvénder begreppen
samtalsdeltagare och potentiell samtalsdeltagare endast for samtal som
spelats in med video och for de deltagare som &r synliga i bild.

3.3.2 Institutionalitet som kontextuell resurs

En andra realiserad kontextuell resurs med Gvergripande betydelse ar sam-
talets grad av institutionalitet. Samtalen i materialet ingar i en undervisnings-
situation och de flesta priglas av ut- och inldrning av universitetsimnena
foretagsekonomi, teknik respektive datavetenskap. I interaktionen visar del-
tagarna en orientering mot uppgifter och identiteter som &r forknippade med
institutionen och som tillsammans med samtalsdmnet ger samtalen en insti-
tutionell karaktér.

Drew & Heritage (1992:22 ff.) beskriver vad som kdnnetecknar ett in-
stitutionellt samtal. Grundldggande ar att minst en av deltagarna orienterar
sig mot uppgifter, &mnen och identiteter som &r forknippade med institution-
en — vilket 1 materialet alltsd kan definieras som inlérning och utldrning av
ett universitetsimne och synliggérande av en lérar- respektive studentroll.
Vanligen representerar nagon av deltagarna institutionen och han eller hon
deltar i samtalet genom sin yrkesroll. Samtalen préglas av ett asymmetriskt
forhallande dér institutionsrepresentanten (vanligen kallad expert) ar den
som leder samtalet, har tolkningsforetride och avgdr det nista steget i
processen (Sundberg 2004). Beslut eller rekommendationer péverkar de
andra deltagarna i deras stillning och status vid institutionen, men ocksa i
samhéllet i stort. Larare avgor till exempel om studenter svarar ritt eller fel
pa fragor i klassrummet och bestimmer vilket avgangsbetyg som de ska fa
frén sin tid vid institutionen.

I sin form &r institutionella samtal inte sdllan formella. Samtalsdmnen
som forknippas med institutionen &r forvdntade och den institutionella re-
presentanten forvéntas hélla en neutral ton och inte visa forundran, sympati
eller medhall (Drew & Heritage 1992:24). Kanske beror det formella in-
trycket pa att samtalen ocksd ofta har en speciell fasstruktur, eller ett ater-
kommande innehdllsmonster (se t.ex. Linell 2007'%). Lektionerna har till
exempel alltid en mer eller mindre formell inledning och avslutning, vilka

'3 Linell 2007 utgdrs av ett manus med titeln Samtalskulturer. Analys av samtal och sprakliga
moten som kommunikativa verksamheter. Versionen ar daterad 2007-03-20.
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omger diskussionen av sjilva studiedmnet. Det ar ocksd egentligen bara de
samtal som ror studiedmnet, alltsd institutionens sd kallade kdrnverksamhet
(fr Linell 2007), som helt préglas av institutionens uppgifter, syften och
roller. Andra kortare sekvenser eller episoder av icke-institutionell inter-
aktion skapar vad Linell (kap. 11) kallar avbrott eller insprdngda “time outs”
frén den institutionella uppgiften. Det d4r med andra ord bara samtal eller
sekvenser dir deltagarna orienterar sig mot institutionen ifrdga som &r
institutionella, oavsett om de dger rum utanfor eller innanfor institutionens
byggnader (Drew & Heritage 1992).

I analysen relaterar jag bruket av svenska till en institutionell eller icke-
institutionell kontext och kallar detta for situationskontext. Avgorandet sker
utifrdn de kriterier som Drew & Heritage (1992:22 ff.) faststéller och som
jag presenterat ovan. I korthet &r ett samtal institutionellt om det kretsar
kring syftet in- och utlirning av studiedmnet, om samtalsimnet ror data-
vetenskap, teknik eller foretagsekonomi samt om deltagarna orienterar sig
mot uppgifter och identiteter som ar forknippade med institutionen. In-
stitutionalitet 4r ddrmed en kontextuell resurs i miljoerna som deltagarna gor
géllande genom olika kontextualiseringssignaler. Om svenska till exempel
aterkommande anvinds i icke-institutionella sammanhang blir spréket ett
sétt bland flera att konstruera just icke-institutionella sammanhang (jfr Auer
1995:125, 127).

Att sprakval och kontext paverkar varandra adr vdldokumenterat i studier
om flersprakighet. Fishmans (1972) studie om sprakval kopplade till olika
doméner &r ett tidigt exempel p&d sambandet mellan situation och sprékval.
Sambandet &r ocksé tydligt i studier som tillimpar ett mer dynamiskt kon-
textperspektiv, sdsom Gumperz 1982 respektive Auer 1995, dir véxlingar
betraktas som kontextualiseringssignaler som synliggdr specifika samman-
hang eller sociala aspekter i interaktionen (Gumperz 1982:131). Att detta
ocksa ér en mer fruktbar vég att ga bekréftas av nyare studier av flersprékiga
klassrum. Till exempel visar Nikula (2005) att finska larare och elever i
undervisning av engelska som frammandesprédk ofta véxlar sprék for att
signalera en ny aktivitet eller kontext i klassrummet. Inte sdllan anvénds
forstaspraket finska for samtal som forbereder sjélva undervisningen medan
engelska anvéinds for studiearbetet. Vixlingarna &r ddrmed ett av flera sétt
att strukturera klassrumssituationen.

I resultatkapitlen bendmner jag, med inspiration frén Linell (2007), insti-
tutionella samtal i materialet som samtal i sak. P& motsvarande vis bendmner
jag icke-institutionella samtal som samtal utanfér sak. De senare kénne-
tecknas 1 materialet av att deltagarna orienterar sig mot privata eller sociala
amnen, uppgifter och situationsidentiteter (Linell 2007). Detta betyder att
inlérar- respektive utldrarperspektivet saknas och likasd saknas den maél-
orientering som priglar de institutionella samtalen. Amnesmissigt handlar
samtalen om livet utanfor universitetskurserna. Under inspelningarna kon-
centrerade jag mig pé studierelaterade uppgifter och mycket fa samtal i det
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inspelade materialet dr dérfor icke-institutionella till sin karaktér. Daremot
har jag fore och efter foreldsningar, i korridorer och under raster observerat
en mangd icke-institutionella samtal och samtalstypen ar vanlig i observa-
tionsanteckningarna.

Men alla samtal i materialet kan inte placeras in under samtal i sak eller
samtal utanfor sak. Det finns ocksa ett stort antal samtal och samtals-
sekvenser som forbereder den institutionella kdrnverksamheten inlérning och
utlarning av studiedmnet. Syftet i dessa dr institutionellt pa sd sétt att sam-
talen organiserar och administrerar den institutionella verksamheten. Tillika
ar rollerna institutionella genom att personerna agerar studenter respektive
lirare. Men dmnet skiljer dem fran samtal i sak. Amnet &r om man s& vill
“utanfor sak” genom att deltagarna inte talar om teknik, datavetenskap eller
foretagsekonomi. Detta sker till exempel vid upprop, fragor om grupp-
redovisningar eller obligatorisk nidrvaro samt test av bildspel infor olika
redovisningar. Jag kallar denna typ av samtal for procedurinriktade samtal.
Spréket i denna typ av kontext dr inte sdllan svenska och en indelning av
samtalen efter ytterligare ett begrepp har sledes god tickning i materialet.

Sammantaget utnyttjar jag tre begrepp da jag beskriver bruket av svenska
i forhallande till den situationskontext som deltagarna gor géllande i inter-
aktionen:

e Samtal i sak. Institutionella, malorienterade samtal, sekvenser eller epi-
soder som syftar till inldrning eller utlirning av dmnena teknik, data-
vetenskap respektive foretagsekonomi. Samtalsdeltagarna synliggdr roll-
erna student och lérare.

e Procedurinriktade samtal. Institutionella samtal, sekvenser eller episoder
som handlar om undervisningsprocessen. Syftet dr att organisera under-
visningen som s&dan och samtalen skiljer sig frdn samtal i sak genom
dmnet. Amnet ror inte pensum, utan till exempel hur ett grupparbete ska
organiseras eller vilken grupp i klassrummet som ska redovisa forst.

e Samtal utanfor sak. Icke-institutionella samtal, sekvenser eller episoder
dér deltagarna orienterar sig mot privata eller sociala dmnen, uppgifter
och situationsidentiteter. Inldrar- respektive utldrarperspektivet saknas
och likasa den malorientering som priglar institutionella samtal. Amnet ér
inte knutet till undervisningen.

I vissa samtal och sekvenser i materialet finns inslag av hybriditet (jfr Linell
2007). Med hybriditet menas hér att samtalet eller sekvensen inte entydigt
har karaktir av samtal i sak, procedurinriktat samtal eller samtal utanfor sak.
I Management Studies, till exempel, diskuterar ldraren och en student den
kommande tentamen under en rast (MS 0206v). Studenten stéller fraigor om
hur tentan kommer att se ut och hur hon ska forbereda sig. Detta hor &mnes-
missigt hemma inom ett procedurinriktat samtal. Lararen i sin tur svarar
genom att beskriva aspekter av studieimnet och hur det kommer att testas
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under tentamen. Léraren visar ddrmed ett annat fokus, som ligger pa sjilva
studiedmnet. Samtalet blir fran ett analytiskt perspektiv en blandning mellan
ett procedurinriktat samtal och ett samtal i sak.

Att hybriditet pa detta vis forekommer i hela samtal dr ovanligt i material-
et. Oftast ar det tydligt om deltagarna talar i sak, utanfor sak eller om
samtalet har karaktér av procedurinriktat samtal eftersom dmnena mellan de
tre situationskontexterna dr sa pass atskilda. Hybriditeten antyder emellertid
att det finns ett samband dem emellan. Samtal i sak och procedurinriktade
samtal star ocksé i en sddan relation till varandra att de egentligen inte kan
fungera fristdende; det 4r meningslost att diskutera hur en lektion ska ldggas
upp eller genomfora en kontroll av nérvaro bland studenterna om man inte
samtidigt har den institutionella kdrnverksamheten inldrning och utldrning av
ett studiedmne i atanke. Det ar ocksé svart att tdnka sig att de institutionella
samtalen skulle kunna existera som samtal i sak utan en eller annan form av
procedurinriktade samtal. Institutionella samtal praglas som redan ndmnts av
en viss formalitet och en aterkommande struktur, vilket skulle vara svart att
upprétthélla utan procedurinriktade inslag.

I materialet &r det ocksd rimligt att tdnka sig ett samband mellan de
institutionella samtalen och de icke-institutionella samtalen. De deltagare
som ibland samtalar i en icke-institutionell kontext har kommit samman for
att genomfora en institutionell uppgift. Aven om deltagarna inte orienterar
sig mot det institutionella sammanhanget i samtalet finns institutionaliteten
standigt nérvarande som en gemensam potentiell kontextuell resurs och som
en gemensam erfarenhet (jfr Linell 1998). Om lédrare och studenter samtalar
om &dmnen utanfor det institutionella sammanhanget &r det till exempel tro-
ligt att de maktskillnader som finns i relationen ocksé fors over till det icke-
institutionella samtalet. Sadana omsténdigheter dr naturligtvis svara att
bedoma empiriskt, men det ar troligt att sambandet har betydelse for deltag-
arna.

Relationen mellan kontexterna illustreras i figur 1. I analysen betraktas de
tre situationskontexterna som mer eller mindre separerbara enheter. Men
som beskrivits ovan finns ett samband dem emellan och i figuren illustreras
detta genom den linje som forbinder institutionella och icke-institutionella
samtal. Som framgar av bilden har samtal i sak starkast institutionell prigel
genom att de uppfyller samtliga kriterier som Drew & Heritage (1992) listar:
syfte, &mne och deltagarroller ér alla inriktade mot inldring och utldrning av
studiedmnet. Forhdllandet markeras med tre plustecken i figuren. De pro-
cedurinriktade samtalen uppfyller tva av tre kriterier: syfte och deltagarroller
ror inldrning och utlérning av studiedmnet, men dmnet ar inriktat mot under-
visningsprocessen som siddan och faller om man s& vill “utom sak”. For-
hallandet markeras med tvd plustecken och ett minustecken i figuren. Det
ena plustecknet har placerats inom parentestecken eftersom jag bedomer att
syftet i de procedurinriktade samtalen dr mindre institutionellt dn syftet i
samtal 1 sak, dir institutionens kdrnverksamhet aterfinns. Procedurinriktade
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samtal placerar sig allt som allt ndgot till hoger om samtal i sak och nérmare
samtalen av icke-institutionell karaktdr. Samtal utanfor sak, slutligen, ar inte
pa nagot vis inriktade mot syftet inldrning och utldrning av studiedmnet och
placerar sig i figurens hogra del. Samtalet 4r 6verhuvudtaget inte institution-
ellt, vilket markeras av de tre minustecknen i figuren. Det finns en koppling
mellan ytterligheterna i figuren genom att institutionalitet i materialet &r en
potentiell kontextuell resurs for deltagarna och del av deras gemensamma
erfarenheter.

Institutionella Icke-institutionella
samtal samtal
Samtal i sak  Procedurinriktade samtal Samtal utanfor sak

Amne + — —

Syfte + (+) —

Roller + + _

Figur 1. Relationen mellan samtal i sak, procedurinriktade samtal och samtal utanfoér
sak.

3.3.3 Attityder och normer i interaktion

Attityder &dr en tredje viktig realiserad kontextuell resurs i avhandlingen.
Som redan namnts i kapitel 2 betraktar jag attityder som lokalt konstruerade
varderingar i samtal (jfr Potter & Edwards 2001). Detta betyder att jag utgar
frén att attityder skapas och fordndras i samtal, men ocksa frén att attityder
kan studeras och forstds genom analyser av just samtal.

I avhandlingen studerar jag attityder antingen direkt genom papekanden
och kommentarer fran studenter och larare, eller indirekt genom metakom-
mentarer och subtila interaktionella markeringar. De senare kan till exempel
komma till ytan da en talare uttrycker distans till ndgot som just sagts eller
gjorts i samtalet. Jag analyserar attityder i bade video/audio-, intervju- och
observationsmaterialet, &ven om jag ér noga med att skilja materialkéllorna
frén varandra. I texten markerar jag skillnaden mellan materialen genom att
transkribera de exempel som jag hdmtat ur video- och audiomaterialet, men
aterge attityder sd som de konstrueras i intervjumaterialet efter vanlig skrift-
spraksnorm. I den 16pande texten anges sddant som sagts under observation-
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erna med kursiv stil, medan sddant som sagts under intervjuerna skrivs inom
citattecken. Anledningen till att just samtal mellan individer i grupperna
transkriberats dr att jag betraktar de konstruerade varderingar som deltagarna
skapar inom grupperna som mer intressanta.

Genom att attityder ar ldnkade till normer kan de konstruerade vérdering-
arna sdga nigot om deltagarnas socio-kulturella forvéntningar pé sprékval.
Jag betraktar attityder som realiserade kontextuella resurser, men normer
som potentiella kontextuella resurser. Om — eller nir — normer gors géllande
1 materialet, gdr normerna fran mojliga resurser till realiserade kontextuella
resurser. Liksom Gafaranga (se t.ex. 2000) menar jag att normer for sprakval
synliggdrs i1 samtalen och att detta sker da deltagarna behandlar ett sprak
som avvikande.

I analysen har Gafaranga inspirerat mig pa sa vis att jag konstaterar om
deltagarna orienterar sig mot samtalet som ensprakigt svenskt/engelskt (gen-
om att uppméarksamma det ena spraket som avvikande), eller om deltagarna
orienterar sig mot samtalet som flersprakigt (genom att acceptera t.ex. bade
svenska och engelska i interaktionen). Avvikelserna kan enligt Gafaranga
(2000:344) visas — och studeras — pé flera sétt. Till exempel kan deltagarna
oversitta ord och inskott fran andra sprék och ddrmed visa att yttrandet
rymmer flera sprak (jfr “other-languageness” hos Auer 1984:9, Gafaranga
2000:344 och Slotte-Liittge 2007:106). Ibland forekommer dven det feno-
men som inom samtalsforskningen kallas reparationer, dér en samtalsdeltag-
are visar att det finns ett problem av ndgot slag i samtalet som paverkar
produktionen eller forstaelsen. I Gafarangas fall handlar det om problem
med valet av sprak. Genom att uppmirksamma sprakvalet som avvikande
sdger Gafaranga att sprakvalet “repareras”.'® Vid reparationer 6kar deltagar-
nas chanser att forstd varandra och de kan fortsdtta samtalet. Reparationer &r
pa detta vis ett verktyg som talarna anvinder for att arbeta upp en gemensam
forstéelse (ten Have 1999:116).

I materialet synliggors attityder — men ocksa normer — for sprakval bland
annat i vad Swain & Lapkin (1998) kallar Language-Related episodes
(hddanefter sprakrelaterade episoder efter Groning 2006). Swain & Lapkin
anviander begreppet som utgangspunkt for att diskutera inldrning av ett
andrasprak, och det definieras som “any part of a dialogue where the stud-
ents talk about the language they are producing, question their language use,
or correct themselves or others” (s. 326). Studenterna som jag foljer deltar
inte primért i sprakundervisning, men intressant nog anvénder de svensk-

'S Inskott fran andra sprik i ett ensprakigt medium kallas med Gafarangas (2000) terminologi
for medium repair. Vid medium repair forhaller sig talaren till inskottet som ett avsteg fran
det gemensamma mediet. Markeringen synliggor de sprakliga skillnaderna och fasthaller ett
gemensamt ensprakigt medium. Véxlingar till andra sprak i ett flersprakigt medium kallas
other-language repair och kdnnetecknas av att talaren gor ett avsteg fran det gemensamma
mediet utan att samtidigt markera avsteget. Avsaknaden av markering innebdr att ett annat
sprak accepteras i interaktionen. Se dven avsnitt 7.1.2.
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sprakiga studenterna sitt forstasprak pa ett sitt som paminner om inldrarna
hos Swain & Lapkin. I de sprakrelaterade episoderna stannar deltagarna upp,
uppmérksammar produktionen eller forstaelsen av spraket och dtergar sedan
till det &mne som diskuterades fore uppehallet (se t.ex. s. 330). Antagligen
kommer personen for tillfdllet inte pa vad ordet heter pa engelska, d&ven om
hon eller han kanske skulle kunna ordet i ett annat sammanhang. Lexikala
luckor kan mycket vl uppstd dven nér det ror sig om ett sprak som talaren
behdrskar mycket vil (Edlund & Hene 1996:91). Vixlingen kan markeras
genom metakommentarer, tvekljud eller pauser som antyder att det skett ett
brott eller ett problem i kommunikationen.

I avhandlingen anvénder jag begreppet sprékrelaterad episod for de till-
fillen da studenterna eller ldrarna uppméarksammar problem med produktion-
en eller forstaelsen av kursspriket engelska.'” Episoderna visar dels hur
svenska kan vara ett hjalpsprak for studenterna i det engelska klassrummet
(kap. 6), dels attityder och normer till sprakval i det pigdende samtalet
(kap. 7). I det senare fallet betraktas episoderna inte bara som en tillfallig
problemlosning utan ocksd som en orientering mot det pdgaende samtalet
som ensprakigt eller flersprakigt.

3.4 Analysexempel

Nedan illustrerar jag hur begreppen samtalsdeltagare och situationskontext
tillimpas i avhandlingen. Jag visar ocksé hur attityder studeras i interaktion
och hur attityder kan synliggdra normer for sprakval i kurserna. Utgéangs-
punkten dr ett exempel fran ekonomikursen Marketing. I exemplet sitter fyra
ekonomstudenter 1 en korridor pa campus och arbetar med en gruppuppgift.
Tva av studenterna (Elin och Erika) har ldst sin utbildning i Sverige, de
andra tva (Mark fran England och Pavlos fran Grekland) dr utbytesstudenter.
Tillsammans sitter de framfor en dator och jobbar med en kursuppgift om
marknadsforing. I sekvensen diskuterar de vilka eventuella problem som
kladforetaget Zara kan moéta i framtiden.

Exempel 3:1. English (M 0212v).

1 Mark: any other problems? ((skriver pa datorn, o6vriga
2 tittar pa sk&rmen))

3 Elin: yeah (.) e:: ((tittar pa sina papper)) (3)

4 ((suckar)) (1) e::

17 Sprékrelaterade episoder av detta slag foljer monstret for reparationssekvenser av typen
sjdlvinitierad annan-reparation (se t.ex. Hutchby & Wooffitt 1998:61, jfr dven Groning
2006:20). I dessa &r det talaren som markerar att det sagda innehaller en problemkélla och
sjdlv initierar en reparation (sjdlvinitiering). Problemkéllan repareras dérefter av en andra
samtalsdeltagare (annan-reparation). For avhandlingens syfte foredrar jag emellertid begrep-
pet sprakrelaterad episod eftersom diskussionen avser svenskans funktion i relation till ett
annat sprak, och inte reparationsstrukturer som sédana.
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5 Pavlos: ((lédser pa skarmen)) oh whether it should be

6 (1)

7 Elin: because

8 Pavlos: de (.) decentralised?

9 Elin: yeah ((tittar pa skarmen, Mark skriver)) (2.5) yeah
10 em yeah this has ((pekar pa sina papper)) (.)

11 I mean det har har ju med de har att gdéra ((Mark
12 tittar ner i tangentbordet)) (.) om man ska anvanda
13 arbetskraft och tyger ((vander sig mot Erika)) da
14 blir det lite med de ocksa

15 Erika: English ((lyfter armen och pekar pa Elin. Mark

16 tittar upp))

17 Elin: yeah (.) I mean this has this it has yeah I

18 wrote something (.) this is kind of the same

19 thing (.) if they should use em (.)em (.) em if
20 they should use (.) em (1) (viftar med handen

21 i luften) e (.) arbetskraft (vand mot Erika)

22 em employ=

23 Erika: =workers

24 Elin: workers from abroad and use garments from abroad
25 it's kind of [in the same thing

26 Erika: [the same thing

27 Elin: yeah (.) ((tittar ner i sina papper))

I sekvensen synliggdr samtalsdeltagarna en institutionell kontext. De orient-
erar sig mot en uppgift som dr kinnetecknande for institutionen ifriga,
nidmligen ett grupparbete i marknadsforing. Fragan any other problems som
Mark stéller i borjan av sekvensen (rad 1) &r malorienterad och leder
diskussionen vidare. Sarskilt Elin synliggdr ett inldrarperspektiv, eller en roll
som student, genom att referera till egna anteckningarna som hon forberett
hemma samt genom att komma med forslag till hur de ska vidareutveckla
den text som de ska limna in till liraren (rad 10-25). Aven den svenska som
forekommer i sekvensen &r alltsd del av ett institutionellt samtal och en
institutionell kontext. Kontexten éndras i exemplet inte genom sprakbytet.

P4 rad 11 byter Elin sprik och borjar tala svenska. Aven om hon vixlar
sprak dr dmnet, syftet och rollen som student fortfarande institutionell och
svenska anvénds alltsd hér i samtal i sak. Nér Elin talar svenska orienterar
hon sig mot Erika och en gemensam spréklig identitet som svensktalande.
Orienteringen forstdrks av att hon efter ett tag ocksa vander kroppen mot
Erika. Samtidigt som Erika véxlar sprak dndrar Mark, som &r den enda av de
tva utbytesstudenterna som syns i bild, sitt beteende fran att ha tittat pa Elin
till att titta ner i tangentbordet. Detta, tillsammans med Elins orientering, kan
tolkas som att han inte lingre aktivt deltar i samtalet som samtalsdeltagare
utan intar en stdllning som potentiell deltagare.

I exemplet synliggdrs deltagarnas attityder kring sprék och sprékval da
Elin forsta gangen véxlar till svenska (rad 11). Det som Elin sdger pa sven-
ska har relevans for hela gruppen, d&ven om Elin 4r véind mot Erika d4 hon
avslutar turen. Erika uppmanar henne utan omsvep att tala engelska. Hon
lyfter armen, pekar pa Elin och sidger English (rad 15). Papekandet visar en
attityd som framstiller det tidigare sprékvalet — svenska — som avvikande
och det namngivna spraket — engelska — som forvéntat. Elin bekraftar for-
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vintningen genom att kort séga yeah (rad 17), véxlar till engelska och
fortsétter att tala om samma &mne. Genom att Elin véixlar sprak fungerar
Erikas papekande som ett uppmérksammande av gemensamma socio-kultur-
ella forvantningar kring interaktionen som engelsksprakig. Engelska dr som
bekant det angivna kursspraket och tillika gemensamt arbetssprék i uppgifter
som inkluderar utbytesstudenter. For att samarbetet i den grupp som lararen
placerat dem i ska fungera maste de svensksprakiga studenterna i princip tala
engelska. Att Elin tar emot uppmaningen utan synbar irritation, siger yeah
(rad 17) och fortsatter pa engelska, kan bero pa dessa omstiandigheter. I ett
privat, icke-institutionellt samtal, hade mojligen uppmaningen upplevts som
nésvis eller ansiktshotande (jfr Drew & Heritage 1992:24). Nér Erika upp-
manar Elin att byta sprak lyfter Mark blicken och atergér till att vara aktiv
lyssnare. Erikas uppmaning blir ddrmed ocksé ett sétt att hantera deltagande
i situationen. Genom att inte betona sin egen sprakliga identitet som svensk-
sprakig inkluderar Erika utbytesstudenterna i samtalet.

Efter vaxlingen till engelska hittar inte Elin de ord som hon behover, och
initierar en sprékrelaterad episod (rad 19). I episoden orienterar sig Elin sjélv
mot engelska som det forvintade sprékvalet for samtalet. Tvekljuden, upp-
repningarna och pauserna fore véxlingen till svenska markerar tydligt att
ordet arbetskraft inte hor hemma 1 interaktionen, men att hon for tillfallet
inte kommer pa det engelska ordet. Den sprakrelaterade episoden &dr ddrmed
en bekréftelse fran Elins sida pa att samtalet ska foras pa just engelska. Det
ar ocksé intressant att jimfora Erikas agerande vid Elins forsta och andra
vixling till svenska. I det forsta ldget, da Elin bryter mot gemensamma for-
véntningar pa hur interaktionen bor gé till, papekar Erika abrupt att Elin
brutit mot en forvintad norm. I det andra ldget, da Elin agerar inom en
sprakrelaterad episod hjilper hon Elin att fullfélja meningen pé engelska.
Interaktionen flyter helt enkelt smidigare di svenskan forpackas som en
sprakrelaterad episod — dven om svenskan i bada fall &r ett avvikande sprak-
val.

Med denna exempelanalys vill jag betona att samtalets institutionalitet
kommer till uttryck i deltagarnas agerande. Institutionaliteten finns i lokal-
erna som en potentiell kontextuell resurs men for att fa betydelse i samtalen
maste kontexten realiseras av deltagarna. I materialet samverkar inte sédllan
fordndringar 1 kontexten med att studenter véxlar till svenska, men sé sker
alltsa inte i exemplet. Jag vill ocksa betona att uppvisade kunskaper i sven-
ska betraktas som en transportabel identitet som deltagarna kan gora relevant
genom att tala svenska. Som Erika gor i exemplet ovan kan deltagarna ocksa
orientera sig mot identiteten som mindre viktig i situationen. Inte séllan blir
vixlingarna da ett sétt att hantera deltagarnas diskursiva identitet i samtalen.
Exemplet visar utover detta hur deltagarna synliggoér attityder, men ocksa
normer for sprékval, i samtalen med varandra. Genom att tillsammans be-
handla engelska som ett forvéntat sprakval i situationen och svenska som ett
avvikande sprédkval konstrueras interaktionen som ensprakigt engelsk.
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Genom sprakvalet visar studenterna att grupparbetet med utbytesstudenterna
bara har utrymme for ett sprak, vilket ytterligare betonar att deltagarnas upp-
visade sprakkunskaper och sprakliga identiteter har betydelse for bruket av
svenska.
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4. Samhaillelig och institutionell kontext

I det har kapitlet ger jag en samhéllelig och institutionell inramning till de
nominellt engelsksprakiga kurserna. Den samhélleliga bakgrunden skisseras
i de tva forsta delkapitlen (4.1 respektive 4.2) genom att jag presenterar
tidigare forskning fran de tva empiriska félt som avhandlingen knyter an till,
nidmligen dels engelska i Sverige och den samtida sprakkontaktsituation som
rdder mellan spréken, dels sprékval vid internationellt orienterade univers-
itet. Delkapitlen innehéller ingen primérforskning, men genom den tidigare
forskningen framtrdder en makrokontext ocksd for kurserna i den har
undersokningen. Deltagarna orienterar sig séllan direkt mot makrokontexten,
den utgdr snarast andra ordningens konklusioner och en form av potentiella,
abstrakta kontextuella resurser (jfr Linell 1998:129). Efter resultatkapitlen i
avhandlingen, i kapitel 8, aterkommer jag till kursernas makrokontext och
diskuterar fragan en andra gang utifrdn mina erfarenheter fran undersok-
ningen.

Den institutionella bakgrunden har ett ndgot snévare perspektiv. I del-
kapitel 4.3 presenteras hur det universitet dir de undersdkta kurserna hor
hemma uppfattar sprakfragan samt hur relationen mellan engelska och sven-
ska omtalas i den sprékplan som finns vid den teknisk-naturvetenskapliga
fakulteten i undersdkningen. Jag redovisar ocksd hur foretrddare for de
undersokta institutionerna talar om bruket av engelska och hur man pa insti-
tutionsnivé motiverar valet av undervisningsspréak. Till grund f6r den makro-
kontext som framtrader ligger bland annat ett frageformulér som jag gav till
de programansvariga ldrarna i borjan av materialinsamlingen. Jag ville gen-
om formuldren veta varfor man hade undervisning pa engelska och hur
kurserna placerar sig i forhallande till andra kurser som studenterna last. Lik-
nande fragor kom upp under intervjuerna och jag redogdr dérfor ocksa for
hur sérskilt ldrarna talar om det officiella kursspréket i intervjuerna.

4.1 Engelska i Sverige

I det hér forsta delkapitlet beskriver jag Oversiktligt engelskans framvéxt
som internationellt kontaktsprak samt vad som kdnnetecknar bruket av eng-
elska i Sverige. Aven den samhillsdebatt som omgivit bruket av engelska i
de nordiska ldnderna skildras i korthet.
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4.1.1 Internationellt kontaktsprak

Engelska dr idag ett utbrett kontaktsprak, eller lingua franca som det ocksé
kallas. Funktionen uppstar da talare av olika forstasprak anvénder ett tredje
sprak for att kommunicera med varandra, till exempel d& en svensk och en
fransman utnyttjar gemensamma kunskaper i engelska. Att just engelska &r
ett dominerande kontaktsprdk beror pd samhilleliga forhdllanden. Enligt
Svartvik (1999:13) kan sprakets stillning forklaras med sérskilt tva om-
standigheter: dels den geografiska spridningen av engelskan under kolonial-
tiden, dels de anglosaxiska ldndernas ekonomiska, kulturella och politiska
inflytande fran tiden efter andra varldskriget. Ett exempel pa det senare kan
ges fran vetenskapsomradet. Vid sekelskiftet 1900 var engelska, franska och
tyska i stort sett likvérdiga internationella vetenskapliga sprak och vid de
europeiska universiteten anvindes i forsta hand nationalspréken efter latinets
tillbakagang (Teleman 2003:224). Efter ett ekonomiskt uppsving i de anglo-
saxiska ldnderna och genom storre anslag till forskningen sdrskilt i USA
stirktes engelskan i forhéllande till tyskan och franskan. Under 1960-talet
minskade de ledande universiteten i USA kraven pa forkunskaper i frim-
mandesprék, och det fanns enligt Ammon & McConnell (2002:11) efter
detta fa incitament for de europeiska forskarna att fortsétta publicera sig pa
sina respektive nationalsprak. Pa liknande sétt har engelskan blivit allt mer
betydande ocksa i andra samhéllsomraden utanfor de anglosaxiska landerna.

Bredvid de anglosaxiska lindernas dkande inflytande nimns ofta 1990-
talets internationaliserings- och/eller globaliseringstrend som en andra viktig
forklaring till engelskans spridning (se t.ex. Ljosland 2008:40 for en diskus-
sion). Via internationaliseringen har fOreteelser som tidigare varit inom-
nationella flyttats till en mellan- eller 6verstatlig niva och genom globaliser-
ingen har stater och samhillen 6ver jorden blivit allt mer integrerade. Inter-
nationalisering dr naturligtvis inget nytt fenomen, men det postmoderna
samhiéllets stegrande intresse for det globala har 6kat kontakterna mellan
olika sprékomraden och gjort att behovet av ett internationellt kontaktsprék
blivit storre. Internationaliseringen har gynnat engelskans spridning ytterlig-
are och genom de anglosaxiska ldndernas ekonomiska, politiska och kultur-
ella dominans dr engelska idag framtradande ocksa i ldnder som inte ingick i
det tidigare brittiska kolonialvéldet.

I takt med engelskans 6kade inflytande har spréket uppmérksammats pé
nya sétt. Det finns till exempel en omfattande litteratur om engelska som
kontaktsprak (se t.ex. Graddol 1997, Crystal 2003, Phillipson 2003, Graddol
2006) och under 2000-talet har flera forskningsprojekt om engelskans sprid-
ning och anvindande initierats.”® Dértill har forhallandet mellan engelska

'8 1 Norden kan nimnas forskningsenheten VARIENG och projektet “English in Finland”,
med séte 1 Jyvéskyld, som studerar bruket av engelska i det finska samhéllet samt nitverket
CALPIU (Cultural and Linguistic Practices at the International University), med site i
Roskilde, som undersoker kulturella och sprékliga praktiker vid internationella universitet.
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som fOrsta- respektive andra eller frimmandesprak undersokts i olika sprék-
omréden (for det svenska sprakomrédet se t.ex. Plejert 2004, Adel 2006) och
den globala engelskans anvdndning och sdrdrag har studerats i olika ldnder
(t.ex. Mortensen 2008, Bjorkman 2010). P& senare tid har det ocksa uppstatt
en diskussion om den globala engelskan ska betraktas som en varietet med
egna normer och anvandningssétt eller som en avspegling av den normerade
engelska som fOrstasprakstalare orienterar sig mot. I det forsta fallet ses
talaren som deltagare i en lingua franca-interaktion (English as a lingua
franca — ELF), vilken enligt House (2003:557) bland annat préglas av
varierande sprakkunskaper hos talarna och Oppenhet infor influenser fran
andra sprak. I det andra fallet betraktas talaren som deltagare i en frim-
mandespréksinteraktion (English as a foreign language — EFL), dér forsta-
sprakstalaren utgér norm eller réttesndre ifrdga om exempelvis uttal,
pragmatik och form."” Fragan har belysts bland annat av Bjorkman (2010)
som undersdkt engelskan hos ett antal studenter i en teknisk, engelsksprakig
universitetsutbildning i Sverige. Bjorkman sluter sig till att studenterna
orienterar sig mot samtalen som en typ av lingua franca-interaktion. Samtal-
en innehéller flera icke-standardiserade former, men formerna behandlas
som en accepterad del av interaktionen — vilket alltsd talar for en ELF-
variant med egna normer och anviandningssitt.

4.1.2 Engelska 1 samhdllets alla skikt

Flera forskare har konstaterat att engelskan har en stark stillning i Sverige
(Berg m.fl. 2001, Murray & Dingwall 2001, Teleman 2003, Josephson
2004). Dessutom menar Hyltenstam (1999:212), med referens till Phillipson
(1992), att engelska kan ses som ett andrasprék snarare dn ett frimmande-
sprak i de skandinaviska ldnderna eftersom kunskaperna ar goda och attityd-
erna till spraket positiva. Enligt Oakes (2005:160) ar detta en uppfattning
som har stor utbredning och som nirmast kan ses som en del av den svenska
identiteten.

Engelskans spridning i samhillet bekréftas av en attitydundersdkning av
importord i svenskan av Nystrom H66g (2005). Bland Nystrém Ho6gs infor-
manter rapporterar alla, oavsett yrkesgrupp, att deras egen sprakbehirskning
ar god samtidigt som majoriteten uppger att de kommer i kontakt med
spraket varje vecka i sitt arbete (s. 59, 173). Detta stimmer i sin tur 6verens
med undersdkningar av Berg m.fl. (2001) respektive Hult (2003) som till-
sammans demonstrerar att engelskan &r viktig i samhillets alla skikt: dels &r
engelskan utbredd i mer prestigefyllda samhéllsdoméner som utbildning och

T avhandlingen anvinder jag begreppet lingua franca for att beteckna det gemensamma
sprak som talare av olika forstasprak anvdnder med varandra. Jag kopplar ddrmed inte be-
greppet narmare till diskussionen om huruvida interaktionen visar en orientering mot normer
forknippade med forstasprakstalare eller andra- respektive frimmandesprakstalare.
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yrkesliv, dels forekommer spraket i det vardagliga livet i Sverige. Spraket
har dock storst spridning i prestigefyllda doméner och diglossi* har forts
fram som ett majligt scenario (Josephson 2004). Berg m.fl. (2001:314) gar
sé langt att de beskriver Sverige som ett ”pre-diglossiskt™ land.

En tvésprékig verksamhet i de prestigefyllda domédnerna behdver dock
inte leda till en funktionsuppdelning mellan spréken. Med erfarenhet i den
schweiziska universitetsutbildningen menar Murray & Dingwall (2001:106)
att forstaspraket mycket vil kan anvindas parallellt med statusspréket. Till
exempel tycks universitetsstuderande inte ha problem att anvinda ett vardag-
ligt sprak (“vernacular language”) i informella studiesammanhang, sdsom
laborationer eller genomgéangar, samtidigt som de anvénder ett annat, &mnes-
barande sprék (’vehicular language”), under forelésningar, seminarier och i
skriftlig produktion (s. 106). Schweizertyska forskare verkar inte heller ha
problem att diskutera specialiserade @&mnen pd schweizertyska och ofta
anpassas ord fran hogtyskan till det schweizertyska ljudsystemet (s. 107).
Spréken ligger emellertid ljudmaéssigt ndra varandra, och det ar tveksamt om
resonemanget kan foras over till sprakkontaktssituationer med sprdk som
skiljer sig mer &n sa.

Annan forskning ifragasitter om diglossibegreppet dverhuvudtaget kan
anviandas for att beskriva det mangsprékiga Sverige. Lindberg (2009) pa-
pekar att sprak i 2000-talets flersprakiga samhéllen sillan later sig delas upp
i olika funktionsdoméner. Snarare Overlappar, samverkar och genomskér
spraken varandra och sprékbruket kan inte liknas vid diglossi. Den forskning
som Lindberg utgér fran baseras pa ungdomar med olika etnisk och spraklig
bakgrund i storstadsmiljoer och forhallandena ar inte direkt overforbara till
det som Berg m.fl. (2001:314) bendmner prestigefyllda doméner. Lindbergs
(2009:14 ft.) papekande &r &nda intressant eftersom det uppméarksammar att
sérskilt ungdomar i Sverige tycks vara vana vid en “flersprikig hybriditet”
och Oppna for en flersprakig interaktion.

Vilken anvéndning har d& engelskan i dagens Sverige? Med viss for-
enkling kan man siga att engelska anvénds pa tre sétt (jfr t.ex. Hoglin 2002).
For det forsta importerar ldnder som Sverige ord fran engelskan, liksom
svenskan i tidigare epoker lénat ord fran latin, 1agtyska, franska och hog-
tyska (se t.ex. Edlund & Hene 1996). Undersokningar om engelska lanord i
svenska dagstidningar fran 1980-talet visar att andelen kvantitativt sett ar
lag, 1 snitt mindre &n 1 % av antalet 16pord (Chrystal 1988, Ljung 1988). Vid

2 Diglossi stér for att tva varieteter eller skilda sprak anvinds parallellt inom ett samhille,
men for olika situationer och med olika funktioner. Ursprungligen anvindes termen bara for
samhéllen med tva nirbesléktade varieteter (s& som Schweiz och exemplet hog- respektive
lagtyska), diar den ena forknippas med statusanknutna sammanhang och den andra med
vardagliga, informella sammanhang (Trudgill 1992:27). Begreppet har senare vidareutveck-
lats till att gélla ocksé flersprékiga samhillen ddr hog- och lagprestigevarianterna inte &ar
varieteter av samma sprak (se Fishman 1967:29 f.). I de fall olika individer i ett samhélle inte
behidrskar hogstatusvarianten lika vél omtalas diglossi inte sdllan i termer av spréklig ojam-
likhet (jfr Teleman 2003:232 for relationen mellan svenska och engelska).
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2000-talets borjan uppskattas frekvensen vara nagra tiondels procent hogre
(Josephson 2004:9) och skillnaden 6ver tid ar alltsa liten. For det andra fore-
kommer en typ av kodvixling ddr hela engelska ord och fraser sitts in i
svenskan (t.ex. No problems). I de samtal som Sharp (2001) analyserar i en
undersokning av engelska i talad svenska dr liknande véxlingar mycket van-
ligt forekommande, &ven om andelen engelska fortfarande &r lag jamfort
med andelen svenska. Vanligast &r att talarna ldgger in enstaka engelska ord
1 en for ovrig svensk mening, som i Sharps (s. 162) exempel “Han har aldrig
varit riktigt cool-minded”. Ungdomarna i Sharps (s. 193) studie anvédnder
dven ldngre engelska fraser parallellt med svenskan och fraserna tillskrivs d&
en stilistisk funktion.

Det tredje anviandningssittet priaglas av att sa gott som all kommunikation
inom ett omréade sker pa engelska. Detta kan vara da ett foretag har engelska
som koncernsprak eller, som i den hér undersdkningen, da universitetskurser
nominellt sett genomférs pa engelska. I ett tidigt utredningsuppdrag fran
Nordiska ministerradet redogér Falk (2001) for bruket av engelska i skola,
hogre utbildning och forskning, arbetsliv, konsumtion och marknad, politik
och forvaltning samt kultur. Omradena finns ocksé beskrivna i den parla-
mentariska utredningen Mal i mun (2002) samt hos Hoglin (2002). I utred-
ningarna har sérskilt politik (med tonvikt pa EU-medlemskapet), hogre
utbildning och néringsliv pekats ut som omraden med stor férekomst av
engelska (se t.ex. Teleman 1992, Teleman & Westman 1997, Hyltenstam
1999, Dahl & Boyd 2006, Melander & Thelander 2006). De olika kartlédgg-
ningarna visar att engelskan har en stark stillning inom respektive sam-
hillsomrade, men att bruket skiljer sig mellan olika nivaer och sammanhang.
Till exempel konstaterar Melander (2004) att svenska i EU-sammanhang
huvudsakligen anvinds pa de hogre nivaerna i parlamentet, medan tjénste-
ménnen i forsta hand anvénder engelska eller franska. P4 motsvarande sétt
visar Josephson & Jamtelid (2004) i en enkdtundersdkning av engelska i
néringslivet att spréket framst anvénds pé chefsnivd medan de anstéllda i
huvudsak anvédnder svenska. Samtidigt 4r engelskan vanligare i skrift 4n i tal
(jfr Hollqvist 1984). Lensmann (se t.ex. 2010 samt under arbete), i sin tur,
konstaterar genom etnografiska observationer och ljudinspelningar av ett
engelsksprakigt foretag i grannlandet Danmark att sprakvalet i forsta hand
kan knytas till de interagerande deltagarna och deras sprakkunskaper. Norm-
en ér saddan att de dansktalande anstillda talar danska med andra danskar och
engelska till internationellt rekryterade personer som inte forstdr danska.
Koncernspriket engelska anvdnds alltsd till personer som inte fOrstar
tillrdckligt mycket danska. Lensmann hirleder bruket till spréklig ackom-
modation, alltsd en form av anpassning efter de andra talarnas uppvisade
sprakkunskaper och sprakliga identiteter. For engelskans del konstaterar
Lonsmann (2010:3) intressant nog att de dansktalande anpassar sitt sprak-
bruk béde uppat, till infodda talare, och nedét till personer med ldgre
kompetens i engelska.
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Spréksituationen i Sverige &r naturligtvis inte unik. Bland de europeiska
landerna dr engelskan foga Overraskande bést integrerad i smasprékslander-
na, medan till exempel Tyskland och Frankrike har en mer exkluderande
hallning till spraket (Ammon & McConnell 2002:100). EU:s officiella sprak-
politik betonar flersprékighet, &ven om kritik har riktats mot att unionens alla
sprak inte ges samma utrymme i praktiken (Phillipson 2003). Flera ldnder
har ocksa lyft frdgan om en nationell sprékpolitik och utredningar av liknan-
de slag som Mal i mun finns i Norge (Norsk i hundre! 2005), Danmark
(Sprog pa spil 2003) och fér svenskan i Finland (Tank om ... 2003).

Mer unikt dr att man i Sverige sa sent som ar 2009 instiftade en spraklag i
landet. Arbetet borjade ar 1997 dé regeringen gav Svenska sprékndmnden i
uppdrag att utarbeta ett forslag till handlingsprogram for att fraimja svenska
spraket. Nagot senare, ar 2005, antog den svenska riksdagen nationella sprak-
politiska mal och ar 2009 instiftades en allmin spraklag. Lagen faststéller
svenskans anvidndande och stillning i Sverige, men ockséd de nationella
minoritetssprikens stéllning och anvindning. I forarbetet till lagen, som har
titeln Vérna spraken (SOU 2008:26), framkommer det att en lagstiftning
blivit aktuell av den anledningen att “spraksituationen blivit mer mang-
fasetterad” och att svenskans stillning inte ldngre &r lika sjélvklar som den
tidigare varit (Vérna spraken s. 15). Inflytandet fran engelskan anges vara en
av de viktigaste orsakerna. I sammanfattningen (s. 15) kan man ldsa: Det
som haft den stdrsta inverkan pd svenskans stillning i Sverige ar den till-
tagande internationaliseringen. Denna har bland annat lett till att det inom
flera omraden anvinds engelska i allt storre utstrackning i stillet for eller vid
sidan av svenska.” Internationaliseringen, som stirker engelskans position,
anses alltsd pad motsvarande vis forsvaga stdllningen och anvéndningen av
det nationella spraket svenska. I linje med detta framgér ocksa av lagen att
svenskan ska vara huvudsprak i Sverige och att spraket ska kunna anvidndas
inom alla samhéllsomraden. Det allmédnna, vilket kan likstidllas med sadana
organ i samhiéllet som bedriver offentlig verksamhet, har enligt lagen ett
sarskilt ansvar for att svenskan anvénds och utvecklas. Det dr pé detta vis till
exempel kommuner, landsting och myndigheter som har ett sirskilt ansvar
for att svenskan i framtiden inte forsvinner frén universitet eller beslutande
politiska forsamlingar.

Aven om spriklagen fortfarande &r ung konstaterar Sald (2010) efter att
ha granskat anmélningar till Justiticombudsmannen att lagen tycks ha liten
betydelse for faktiska sprakval i till exempel hogre utbildning. Sald (s. 13)
lyfter fram ett beslut fran 2009 som innehéller en hanvisning till spraklagen
diar JO konstaterar att merparten av verksamheten inom universitets- och
forskarvérlden — sdsom undervisning och forskning — inte hor till det kérn-
omrade som lagen reglerar. Det kdmomrade som regleras av lagen avser
istéllet frémst universitetsforvaltningens verksamhet. Svenska maste enligt
lagen anvéndas for till exempel beslut, protokoll och annan dokumentation,
medan sprakval i undervisning och forskning inte foljer samma regelverk.
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Med detta konstaterar Salo (s. 13) att det tycks vara svart att paverka dagens
spréaksituation genom spraklagen och menar att det skulle kriavas ytterligare
bestimmelser om sprakval for att till exempel fordndra spréksituationen i
undervisningen vid svenska universitet.

4.1.3 Samhillsdebatten

De okade anvindandet av engelska har varit foremal for diskussion bade i
och utanfor Sverige. Kritiken riktas genomgaende mot engelskans dominans
och inte sdllan har debatten varit emotionellt laddad. Till exempel kan
nimnas att tidens globalisering har liknats vid en anglifiering snarare &n
internationalisering (Phillipson 1992, Skutnabb-Kangas 2000) och spréket
har av kritiska roster jamforts med rovdjuret ”Tyrannosaurus Rex” (Swales
1997) eller beskrivits som “a killer language” (se Coleman 2006). Inte sillan
omtalas utvecklingen i termer av spréaklig likriktning utifrdn argumentet att
engelska anvidnds p& bekostnad av andra sprak (se t.ex. Phillipson 1992,
Skutnabb-Kangas 2000). I de ldnder dér man diskuterat engelskans utbred-
ning i termer av hot kan konstateras att engelskan har en stark stdllning
ocksa utanfor de rent internationella sammanhangen (jfr Berg m.fl. 2001,
Hult 2003).

I sdrskilt Sverige, Danmark och Norge har debatten kommit att férknippas
med sa kallade dominforluster, vilket &r en vidareutveckling av det
teoretiska begreppet domdn som lanserats av spréksociologen Joshua Fish-
man. | Fishmans (1972) definition &r dominer aterkommande situationer i
flersprakiga samhéllen. Doméner skiljer sig fran varandra genom att de
associeras med specifika dmnen, platser och samtalsdeltagare, men ocksa
med specifika sprak. Domanforluster diskuteras inte av Fishman, men
termen har i den sprékpolitiska debatten anvénts for att beteckna att ett visst
sprék (t.ex. svenskan) slutar att anvidndas i en viss domén till forman for ett
annat sprak (t.ex. engelskan). Det sprak som inte lingre anvénds antas tappa
uttrycksmedel och forsvagas i samhallet (jfr Salé 2010:16).

Begreppet doméanforlust har granskats av bland annat Simonsen (2002)
och Haberland (2005) med utgéngspunkt i spraksituationerna i Norge och
Danmark. Simonsen (2002) papekar att begreppet i den skandinaviska
debatten har givits andra innebdrder &n vad som kan utldsas i Fishmans
ursprungliga doménbegrepp. Den storsta skillnaden menar Simonsen (s. 7) ér
att Fishman avser sprakval i stabilt flersprékiga samhéllen, sdésom Schweiz
(schweizertyska respektive hogtyska) eller Egypten (egyptisk arabiska eller
klassisk arabiska). En annan skillnad &r att Fishman utgar fran talarnas upp-
levelser av vilket sprdk som ar mest lampligt att anvénda i en viss sprak-
valssituation, medan begreppet i den sprakpolitiska debatten kommit att
handla om faktiska sprakval i olika situationer och sammanhang. I tillagg till
detta paminner Haberland (2005) om att begreppet ursprungligen &r en over-
gripande term som avser parametrar for spriakval och att sprak i det ur-
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sprungliga doménbegreppet varken kan 4ga eller mista doméner. I dagslidget
saknas ockséd konkreta utredningar om var en domén skulle sluta och borja
eller nir en doménforlust slutligen intrdffat. Fishman diskuterar inte hur
sprakliga doméner uppstar och det dr, som ocks& Simonsen (2002:6) papek-
ar, svért att avgora hur en doménforlust skulle se ut i praktiken.

Inte desto mindre har samtidigt mer eller mindre omfattande doménfor-
luster frén svenskan forts fram som en trolig framtida utveckling (se t.ex.
Falk 2001, Teleman 2003). Diskussionen har rort de samhéllsomrédden som
omndmns i till exempel utredningen Mél i mun 2002 eller i Hoglin 2002, och
som ndmnts ovan. Forskning och hogre utbildning forekommer bland dessa.
Om vetenskapen bedrivs pé engelska antas ocksa en svensksprakig utbild-
ning vara svér att upprétthélla eftersom svenska facktermer inte ldngre
utvecklas av de verksamma forskarna (se t.ex. Melander & Thelander 2006).
Pastdendet om doménforluster har kritiserats av bland annat Boyd (1999),
och Pennycook (1999) avvisar helt uppfattningen om att engelskans sprid-
ning skulle skapa spraklig likriktning. Pastdendet representerar enligt Penny-
cook en forenklad bild av sprakbruk i olika sprakkontaktsituationer och tar
inte tar hénsyn till de diskursivt dynamiska relationer som uppstér mellan
lokala, regionala och globala identiteter. Sprak och kultur anammas inte
passivt av olika grupper, utan omtolkas och omdefinieras lokalt i olika
kontexter. For att forstd forhallandet kring engelskan behdvs enligt Penny-
cook undersokningar av enskilda kontexter och tillhdrande beskrivningar av
hur engelska anvénds — eller inte anvénds — i olika sammanhang.

Pa motsvarande vis antyder Robertson (1995:30) genom begreppet glokal-
isering att internationalisering inte per definition behdver leda till spraklig
eller kulturell likriktning. Glokalisering dr en sammansmaéltning mellan
orden global och lokal och stér for att nationella virden och identiteter inte
séllan ges ny vikt vid samhélleliga férdndringar. Ett ofta anvént exempel pé
glokaliseringen & McDonalds anpassning av hamburgare efter lokala dnske-
mél och smaker. Aven om hamburgerkedjan 4r en global aktdr séljer de
produkter med nationell préagel i olika ldnder, som till exempel fiskburgare i
Norge. Glokalisering torde dartill vara applicerbart pa studentutbyten,
eftersom lokala virden inte sdllan framhalls i det globala samarbetet genom
till exempel kurser i samhéllets sprak och kultur.

4.2 Sprak 1 hogre utbildning

Det andra forskningsomrade som avhandlingen knyter an till behandlar sprak
och sprakval vid internationellt orienterade universitet. Delkapitlet handlar
om hur engelska blivit ett allt vanligare sprék i undervisningen och vilka
fordndringar detta skapat i sérskilt Sverige.
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4.2.1 Internationellt attraktiva utbildningar

Att svenska universitet numera erbjuder kurser pa engelska kan hirledas till
sprakets Okade betydelse som kontaktsprak. Utbyte, internationella sam-
arbeten och forbittrade kontakter mellan ldrosdten har sedan 1990-talet be-
tonats av nationella regeringar, universitet och olika intresseorganisationer. I
den svenska regeringens regleringsbrev, dir larositenas uppdrag preciseras,
stod till exempel &r 2001 att universitet och hdgskolor ska erbjuda inter-
nationellt attraktiva utbildningar. Sedan dess har okad rorlighet ytterligare
betonats (En grinslos hogskola? 2005:19). Ljosland (2008:321) visar, med
utgangspunkt i norsk hdgre utbildning, att utvecklingen styrs bade “ovan-
ifrdn”, genom politiska beslut, och “underifrdn”, genom att anstéllda larare
och forskare vid universiteten sjédlva arbetar for en 6kad internationalisering
och ett dkat anviindande av engelska. Aven Frolich (2006) visar att univers-
iteten som institutioner passar vl in i de tankesétt som préglar dagens inter-
nationaliseringstrend och att det finns en Gverensstimmelse mellan sam-
héllets ideal och universitetens inre ideal. M6jligen kan detta ockséa forklara
att utvecklingen mot mer engelska vid universiteten har gatt snabbt framat.

I Europa har internationaliseringsarbetet préglats av den s& kallade
Bolognadeklarationen, som fatt sitt namn efter ett mote i Bologna ar 1999.
Bolognadeklarationen syftade till att anpassa nationella kurser efter en inter-
nationell standard och gora det littare for studenter och arbetssdkande
akademiker att rora sig Over nationsgrinserna. Malsittningen dr att Europa
frén &r 2010 ska vara ett sammanhéllet omréde for europeisk hogre utbild-
ning. En viktig ingrediens &r utbildningar pd ett internationellt géngbart
sprak och i praktiken har Bolognadeklarationen inte sdllan inneburit att uni-
versiteten dndrat kurssprak — fran ett nationellt forankrat sprék till engelska —
i ett antal kurser och program (Ljosland 2008, jfr &ven En hogskola i virlden
2008:63). Engelska betraktas ddarmed som ett viktigt verktyg i inter-
nationaliseringen av universiteten. Enligt foretrddare for engelsksprékiga
universitet kan utbildningarna attrahera utldndska studenter, men ocksa dka
de internationella perspektiven i kurserna (Wéchter & Maiworm 2008:13).
Nér utldndska studenter f6ljer undervisningen kan perspektiven i kurserna bli
mindre lokala och mer globala i1 sin karaktir (jfr En hogskola i vérlden
2008:36). Men fortfarande utgér de engelsksprakiga programmen en lag
andel av det totala antalet utbildningar i Europa. Nederldnderna (774 pro-
gram), Tyskland (415 program) och Finland (235 program) dr de tre lénder
som numerért sett erbjuder flest engelskspréakiga studieprogram (Wiachter &
Maiworm 2008:10). Sverige kommer pa fjirde plats med 123 program i
samma undersdkning (s. 11). En kartliggning fran 2001 som redovisas av
Coleman (2006:7) visar att de flesta engelsksprakiga studieprogram inréttats
efter 1998, alltsé efter inforandet av Bolognadeklarationen.

Internationaliseringen och de engelsksprakiga kurserna har gjort att
universitet inte langre kan betraktas som enbart lokala institutioner (Graddol
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2006). Bull (2006) menar att det har skett en fordndring i universitetens
virdegrund och att utvecklingen kan knytas till nationalstaternas minskade
betydelse. I de framvixande nationalstaterna var universiteten viktiga kultur-
institutioner och det omkringliggande samhillets sprak hade en sjélvskriven
plats i undervisningen. Under 1990-talet minskade betydelsen av det nation-
ella sammanhanget och som en effekt av internationaliseringen blev de olika
nationalspréken mindre viktiga i undervisningen. Som Coleman (2006:3—4)
papekar &r inforandet av engelska dnda framfor allt en ekonomisk fraga.
Genom ett globalt perspektiv kan universiteten bredda rekryteringen och 6ka
volymen studenter. Undervisning pé engelska har av samma anledning lik-
nats vid en marknadsanpassning i internationaliseringens fotspar — om é&n till
en engelsksprakig marknad.

4.2.2 Grader av internationalisering

Enligt Roberts (2008:9) kan man inte tala om en enda typ av internationella
universitet. Universiteten kan, forutom att dndra kursspraket, arbeta med
multikulturella perspektiv i kursplaner och policydokument, eller skapa
oronmirkta utbildningsplatser for utlindska studenter. Internationalisering
beskrivs som en dynamisk process och som Knight (1999:21) anmaérker ar
det ytterst enskilda intressenter som avgdr vilka mal, strategier och resurser
som dr ldmpliga. Montgomery (2008:20) papekar att resultaten darfor ocksa
ar svara att méta och att det dr problematiskt att avgoéra nér effektiv inter-
nationalisering har uppnétts. Kursplaner som anger att utbildningen dger rum
pa engelska kan ge sken av en verklighet medan utférandet i klassrum och
undervisningslokaler visar en annan.

I Sverige och 6vriga Norden tycks internationaliseringen till stor del
handla om utbildning pé& engelska (Ljosland 2005). Den forsta storre kart-
laggningen av engelska vid svenska universitet genomfordes vid Uppsala
universitet ar 1993/94 av Gunnarsson & Ohman (1997). Resultatet visar att i
stort sett alla &mnen har undervisningsmoment pa engelska, men att
omfattningen varierar mellan olika discipliner och utbildningsnivéer. Spraket
har storst utbredning inom teknik, naturvetenskap samt inom medicin och
forekommer framst pa hogre utbildningsnivaer. Engelskan éterfinns i under-
visningens olika moment: pa foreldsningar, seminarier och disputationer men
ocksé i liromedel och egenproducerat material (se dven Falk 2001). Ar 1997
var ddremot anvindningen sdllan genomgaende, ofta kombinerades under-
visning pi svenska med engelsksprakig litteratur (Gunnarsson & Ohman
1997:39). En uppfoljning av Melander (2006) fran ar 2004 visar att bruket
okat ndgot over tiden. Skillnaden mellan undersdkningstillfillena &r dock
inte sérskilt stor. Daremot bekriftar Melander (s. 34) att engelska anviands i
mer renodlade vetenskapliga sammanhang samt ldngre fram i utbildningen,
medan svenska frimst anvénds for popularisering och undervisning pé ldgre
nivaer.
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Hosten 2009 dokumenterade Verket for Hogskoleservice hur ménga eng-
elsksprakiga kurser respektive program som erbjods vid landets universitet
och hogskolor. 18 % av kurserna och 25 % av programmen annonserades
som engelsksprakiga (Salé 2010:35-36). Salo (s. 36 ff.) konstaterar att pro-
gramformen &r sdrskilt vanlig pd avancerad niva och att 65 % av landets
magisterprogram och masterprogram erbjods pa engelska. Hur manga som
kom till stdnd och hur manga som verkligen genomfordes pa engelska sak-
nas uppgifter om.

De utldndska studenter som kommer till Sverige kan folja de engelsk-
sprakiga kurserna och programmen som utbytesstudenter eller pa egen hand,
som sa kallade free-movers. De forra kommer till landet inom utbytesavtal
och soker kurserna via sitt hemuniversitet, medan de senare ordnar sin
utbildningsplats sjdlva. Enligt statistik fran Hogskoleverket & Statistiska
centralbyran (2010) studerade 36 600 utlindska studenter i Sverige ldséret
2008/2009. De flesta stannar en eller tva terminer. Utbytesstudenterna laste i
forsta hand fristdende kurser inom samhéllsvetenskap, juridik, handel och
administration. Gruppen studenter som sokt sig till landet pa& egen hand ldser
oftare studieprogram och den vanligaste inriktningen ldsaret 2008/2009 var
teknik och tillverkning. Under det aktuella ldséret foljde de flesta (Gver
80 %) ett studieprogram pa avancerad niva och deltog alltsd antingen i ett
magister- eller masterprogram. Omkring hélften av studenterna som borjade
ett masterprogram i Sverige ar 2007 var utldndska, hélften svenska (Utldnd-
ska studenter i Sverige 2008:7). Fran och med hdostterminen 2011 infors
studieavgifter for utlindska studenter i Sverige och detta har lett till spekul-
ationer om att antalet utlindska kursdeltagare skulle minska i framtiden (se
t.ex. Tenfdlt 2010).

Flera svenska ldrosdten har pa senare ar uppméarksammat det 6kade an-
viandandet av engelska genom att anta policydokument som reglerar under-
visningsspréket. Goteborgs universitet, Kungliga tekniska hogskolan och den
teknisk-naturvetenskapliga fakulteten vid Uppsala universitet var ar 2006
tidiga med att anta dokument som reglerar bruket av engelska och svenska
inom verksamheterna. Liknande planer antogs vid Oslo universitet samma &r
och vid Helsingfors universitet &r 2007. I Danmark antogs redan ar 2003 en
nationell sprakpolicy for undervisningssprédk i hogre utbildning, dir man
bland annat fastslog att universiteten har ett ansvar for att nationalspréken
anviands 1 den hdgre utbildningen bredvid engelskan (Sprogpolitik pa de
danske universiteter 2003:2). Sedan 2006 har fler svenska ldroséten antagit
egna sprakdokument och enligt en rundfrdgning som genomforts av Sprak-
radet hade ytterligare sju ldrosdten och en enskild fakultet egna policy-
dokument om sprak ar 2009 (Salo 2010:42). Dokumenten har alla olika
omfang och fokus, men Sal6 (s. 43 f.) konstaterar att de till stor del verkar
vara framtagna for att reglera forhallandet mellan svenska och engelska. Ett
allmént forhéllningssétt tycks vara att svenska ska vara det dominerande
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spraket pa grundutbildningen, och att omfattningen engelska ska 6ka pa
avancerad niva (s. 45).

4.2.3 Det engelsksprakiga klassrummet

Aven om statistiken visar att det dr mycket engelska i den hdgre utbild-
ningen anvénds inte spraket nddvindigtvis 1 undervisningens alla situationer
och sammanhang. I sin avhandling Lingua franca, prestisjesprak og forestilt
fellesskap visar Ljosland (2008) att ldrare och studenter i ett engelskt master-
program i Norge har en pragmatisk instillning till det officiella kursspraket
engelska. Istdllet for att genomgéende tala engelska anpassar de sprak-
anvindningen efter vad de involverade deltagarna forstdr och kénner sig
bekvidma med (s. 209). Anpassningen aterfinns i samtal mellan studenter,
men ocksd mellan ldrare och studenter. Bruket paminner om den ackom-
modation som Lensmann (2010) funnit i sin undersékning av sprékval vid
ett danskt engelsksprikigt foretag och som presenterats ovan. Ljosland
(2008) skriver:

Den direkte kontakten mellom foreleser og student foregér ogsd pa
pragmatisk vis, ved at man velger sprak alt etter hva de involverte partene
forstar og foler seg komfortable med. Mye av den direkte kontakten, s som
sporsmél pd tomannshénd, foregér derfor pd norsk, siden bade de fleste
studentene og de fleste foreleserne er norske. (Ljosland 2008:209)

Resultaten paminner om de sprakval som framtrader i ett engelsksprakigt
gymnasieprogram i Sverige, vilket undersokts i en avhandling av Lim Falk
(2008). Lim Falk (s. 275) konstaterar att eleverna med fa undantag véljer att
tala svenska dven om undervisningen Ager rum pa engelska. Miljon ar
snarast tvasprékig, &ven om gymnasieprogrammet nominellt sett dr engelsk-
spréakigt. Sprakvalet tycks vara knutet till att det officiella kursspréket eng-
elska dr svérare att hantera for studenterna adn forstaspréket svenska. Lim
Falk (s. 131) sammanfattar: ”Generellt giller att bade svenska och engelska
far anvéndas i alla sammanhang, bade i tal och skrift. Spréket skall inte
hindra eleverna fran att delta i klassrumsinteraktionen [...]. Amnet och inne-
hallet ar &nda det viktigaste.” En central skillnad mellan Ljoslands och Lim
Falks undersokningar dr att samtliga studenter i den senare dr svensksprak-
iga, medan Ljoslands studie rymmer bade norska studenter och utléndska
kursdeltagare.

Hogskolestuderandes agerande pd svenska respektive kursspriket eng-
elska har i sin tur undersokts av Airey (2009). Genom videoinspelningar av
lektioner samt djupintervjuer med 22 fysikstudenter vid tva svenska ldro-
sdten konstaterar Airey att det finns skillnader i studenters erfarenheter och
inldrningsmonster ndr de undervisas pa svenska respektive engelska. Stud-
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enterna sager sjilva att spraket spelar liten roll for &mnesinldrningen, men
samtidigt finner Airey att studenterna i undervisningen stéller farre fragor
och har svarare att anteckna och samtidigt folja undervisningen dé lektion-
erna dr pa engelska. Som kompensation har studenterna utvecklat nya strat-
egier 1 klassrummet: de stéller frégor efter lektionen, éndrar sina studievanor
och arbetar mer med foreldsningsmaterialet hemma &n vad de normalt gor da
undervisningen &r pa svenska.

En annan intressant aspekt som framhalls av Ljosland (2008:208 ff.) &r att
situationens formalitetsgrad péverkar valet av sprak. I Ljoslands undersok-
ning dominerar engelska i muntliga formella situationer, sa som till exempel
foreldsningar, medan andra sprak &r sérskilt vanliga i muntliga informella
situationer. Aven i situationer som kan karaktiriseras som halvinformella,
som till exempel grupparbeten, finns utrymme for andra spréak. I dessa tycks
framfor allt dmnet, och om samtalet rér studierna eller inte, avgéra om
spraket blir engelska. De norska studenterna kan alltsa tala engelska med
varandra dven om utbytesstudenter inte deltar i interaktionen. Engelskan
innehaller inte séllan kodvéxling till norska, vilket Ljosland (s. 246 f.) hér-
leder till att studenterna tycks ha svért att hitta motsvarande ord pé engelska.
Bytet av sprak kan ocksé vara ett sitt for deltagarna att rama in en situation
eller adressera en viss mottagare (s. 252 ff., 256 ft.).

Att sprakval &r ett sétt att strukturera interaktionen i undervisningen
framkommer ocksé i en undersokning av en muntlig tentamen vid en inter-
nationellt orienterad kurs i Danmark. Med hjélp av ett samtalsanalytiskt
perspektiv visar Nevile & Wagner (2008) att sprékval &r en lokal fréga som
fortlopande forhandlas i interaktionen. Under examinationen accepteras
officiellt sett tva sprak, ndmligen tyska och engelska. Det finns inga séir-
skilda regler for hur spraken kan anvindas och under tentamen utvecklar del-
tagarna tva konkurrerande principer for sprakval. Antingen talar studenterna
ett sprak genomgaende, eller sa anvéinder de det sprak som foregéende talare
brukat och vixlar pd sé vis sprak fortlopande (s. 154-168). En viktig funk-
tion hos den senare praktiken tycks, precis som hos Ljosland (2008), vara att
adressera yttrandet till en viss mottagare. En talare kan till exempel vixla
sprak som ett sétt att utse kommande talare eller som ett sétt att undga att en
annan talare utses. Sprakval, konstaterar Nevile & Wagner (2008), ar dér-
igenom knutet till deltagande i interaktionen och ett sétt att markera vem
som kan delta, nir detta kan ske och hur ett bidrag ska besvaras (s. 171).
Valet av spréak &r inte ndgot som sker ”simply and easy [sic.], once and for
all, and subsequently taken-for-granted, but rather is oriented to by partici-
pants throughout, and is dependent on moment-to-moment interactional con-
tingencies for speaker designation and participation” (s. 168).

Klassrumsstudierna visar alltsd att ocksd andra sprék &n engelska kan
forekomma i samband med undervisningen. Sprakvalet dr knutet till de
interagerande individerna och tycks bygga pa ett pragmatiskt forhallningssatt
(Ljosland 2008) samt ackommodation till de andra deltagarnas sprakkun-
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skaper (jfr Lensmann 2010). I forhallande till de tidigare undersdokningar
som jag presenterat har den hir avhandlingen likheter med sérskilt Lens-
manns (se t.ex. 2010 samt under arbete) undersokning av sprakval vid ett
internationellt foretag i Danmark samt med Nevile & Wagners (2008) studie
av sprakliga praktiker i faktisk interaktion i ett muntligt studiesammanhang.
Metoden dr liksom i Ljoslands (2008) fallstudie etnografisk, &ven om jag
breddar perspektivet genom att ocksd i detalj analysera samtal som inne-
haller svenska och samtal som handlar om sprékval. Inslaget av etnografi
skiljer undersokningen fran Nevile & Wagner. Som framgar av de kom-
mande resultatkapitlen har flera av de slutsatser som Ljosland (2008) pre-
senterar giltighet ocksa for de nominellt engelsksprakiga kurser som den hir
undersdkningen handlar om.

4.3 Universitetets syn pd engelsksprakig utbildning

I det hér delkapitlet skisserar jag en institutionell makrokontext. Jag redogdr
for hur universitetet dir de undersokta kurserna hor hemma forhaller sig till
valet av undervisningssprak och hur representanter fran fakulteterna reson-
erar om kursspraket.

4.3.1 Riktlinjer om undervisningssprak

Vid materialinsamlingen fanns det vid det aktuella universitetet inga sér-
skilda riktlinjer eller bestimmelser om undervisningssprak.” Likvil kan man
i universitets verksamhetsplan for ar 2007, alltsa samma ar som materialet
samlades in, ldsa att “internationalisering bor prioriteras” och att detta ska
ske genom fortsatta utvecklingsinsatser inom ramen for Bolognaprocessen,
masterutbildningar och genom en 6kad internationell rorlighet bland lérare
och studenter. Kurser pa engelska passar vil in i de dvergripande malen och
i verksamhetsplanen star att det 4r “angelédget att utvidga universitets kurs-
utbud pa engelska, i synnerhet inom det humanistiska omradet”. I univers-
itetets engelska kurskatalog for ldsaret 2006/2007 kan man vidare ldsa att
universitetet genom undervisningen pé engelska specifikt riktar sig till
utldndska studenter utan kunskaper i svenska. Syftet med engelskan s& som
det framstélls av universitetet dr alltsd att internationalisera verksamheten
och erbjuda undervisning till utlindska studenter.

Vid materialinsamlingen fanns ett program for internationalisering vid
universitetet (Uppsala universitet, diarienr UFV 2000/1907). Programmet

211 juni 4r 2007 foreslar Akademiska senaten vid Uppsala universitet i en skrivelse till rektor
att universitetet bor dverviga att formulera en sprakpolicy och ett handlingsprogram for
sprakanvindningen inom undervisning och forskning. Frdgan har inte behandlats vidare.
Universitetet saknar i augusti 2010 fortfarande en specifik sprakpolicy.
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antogs 1996 och reviderades ar 2001. I programmet star att universitetet bor
efterstriva ett 6kat studentutbyte och erbjuda fler kurser pa engelska. Malet
ska vara att ge fler sammanhéngande studieprogram pa engelska i synnerhet
pa hogre nivaer. Undervisningsspraket ska vara inskrivet i kursplanen och
anges 1 utbildningskatalogen.

Ifriga om svenska spriket star det foljande i en bilaga med rubriken At-
gérder och anvisningar:

Aven om universitetet naturligtvis skall forbli ett svensksprakigt universitet
skall malet vara att [varje ldngre utbildningsprogram och institutioner med
langre fristdende kurser] skall erbjuda sammanhéingande utbildningsavsnitt
pa engelska om minst en termins langd reguljért varje lasar.

Formuleringen kan vara intressant att jimfora med en omarbetad version
fran &r 2009 (diarienr UFV 2008/2064), dér sprakfrigan ges en mer fram-
trddande plats. Under rubriken Utgangspunkter for internationaliserings-
arbetet (s. 3) star det:

I en globaliserad vérld ska Uppsala universitet vara ett svensksprakigt uni-
versitet men med ett betydande antal kurser och utbildningsprogram pa andra
sprék som i forsta hand avser utbildning pa avancerad niva och forskarniva.
Inresande forskare och studenter ska ges mdjlighet att ldra sig svenska.

Universitetet ska alltsd &dven atta ar senare vara svensksprakigt, men andra
sprik ska forekomma sirskilt pa avancerad niva och forskarnivd. Aven &r
2009 ar engelska prioriterat och i de efterfoljande strategierna kan man ldsa
att “utbildning pé avancerad nivé ska bedrivas pé engelska dér det 4r mojligt
och lampligt” (s. 4). Svenskspréakig undervisning ndmns inte specifikt och
kurser pé svenska omtalas endast som rena sprakkurser for inresande stud-
enter utan kunskaper i spraket.

Vid den teknisk-naturvetenskapliga fakulteten, déar kurserna i teknik och
datavetenskap hor hemma, finns vid materialinsamlingen utéver dokumenten
ovan en sprakplan. Motsvarande dokument fanns inte vid den samhéllsveten-
skapliga fakulteten eller vid den foretagsekonomiska institutionen. Planen
utgdér med svenska matt ocksd ett tidigt exempel pa en spraklig strategi.
Planen godkéndes ar 20006, alltsé aret fore materialinsamlingen, och har som
mal att frimja “hog spréklig kvalitet” och “hdja medvetenheten om kon-
sekvenserna av sprékval i olika situationer”. En viktig bakgrund anges vara
det dkade anvindandet av just engelska inom fakulteten och planen préglas
av en vilja att stirka bruket av svenska inom utbildning och forskning. For
utbildning pa grundniva anges specifikt att ett parallellt anvindande av eng-
elska och svenska antas stirka studenternas engelskkunskaper och underlitta
deras inldrning av studiedmnet. Huvuddelen av utbildningen pé grundniva
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ska darfor vara pa svenska, men med inslag av engelska eller andra sprak.
Intressant nog star ocksa att utbildning pa magisterniva, det vill sdga dagens
avancerade niva, maste ha inslag av svenska “for att sdkerstilla att de
svensksprékiga studenterna behédrskar sitt &mne ocksa pa detta sprak”. I av-
handlingens avslutade kapitel, kapitel 8, diskuterar jag om, och i sddana fall
hur, den teknisk-naturvetenskapliga fakultetens sprakplan péverkar sprékval
och bruket av svenska i den faktiska undervisning som jag observerat.

4.3.2 Varfor har man kurser pa engelska?

Hur forhéller sig da ldrarna pa kurserna till bruket av engelska? Genom-
gidende framhaller de tvd ldrare som jag intervjuat att undervisning pa
engelska framfor allt dr ett sétt att erbjuda utléindska studenter plats vid
institutionerna. Genom att ha engelska som kurssprak kan institutionerna
delta i utbytesprogram och dels gora det mojligt for utbytesstudenter att delta
i undervisningen, dels ge de egna, inhemska, studenterna en chans att studera
utomlands. A-L, som jag kallar den ldrare som undervisar i Information
Technology, sdger “vill vi fa hit utbytesstudenter méste vi undervisa pa
engelska” och ocksd de programansvariga lirarna ndmner utbytesstudenter
som en viktig anledning till att ge undervisning pa engelska. Aven Tyko,
som &r student vid samma fakultet, framhaller utbytesstudenternas betydelse
for valet av sprak nir han siger att ’du ska vara beredd att l4sa [en kurs] pa
engelska om det ér utbytesstudenter som véljer den ocksd, men om det inte
ar nagra sa halls den pé svenska”. Studenter och ldrare ér séledes dverens om
att engelskan i1 forsta hand 4r kopplad till utbytesstudenterna. Endast en
larare, E-B som undervisar i Management Studies, ndmner specifikt ordet
internationalisering: ’Ska vi vara med och sléss pa den internationella arenan
maste vi ha undervisning pa engelska.” I dvrigt motiveras alltsd kursspréket
med utbytesstudenter.

Beslutet att undervisa pé engelska ser nagot olika ut mellan fakulteterna.
E-B séger att man vid foretagsekonomen forst och framst utgér frdén om man
ska ha utbytesstudenter eller inte pa kursen. Om man gor bedomningen att sa
ar fallet, blir kursspraket engelska. A-L beskriver i sin tur en omvénd arbets-
ordning vid teknisk-naturvetenskaplig fakultet och menar att redan fardiga
kurser anpassas sprékligt efter om deltagarna forstér svenska eller inte. Om
bara svensksprékiga studenter foljer undervisningen blir spriket svenska,
men om utbytesstudenter vill folja kurserna ger ldrarna undervisningen pa
engelska istdllet for pa svenska. Spréket anpassas ddrmed vid den senare
fakulteten oftare gradvis och det officiella valet av sprdk ar beroende av
vilka studenter som vill ldsa kurserna.

Tvéa av de intervjuade teknikstudenterna, som jag kallar Tyko respektive
Teo, ger en alternativ forklaring till sprakvalet. De menar att vissa &mnen vid
sarskilt den teknisk-naturvetenskapliga fakulteten, sdsom Information Tech-
nology i den hér unders6kningen, skulle vara kopplade till engelska genom
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att terminologin i stort sett uteslutande kommer fran detta sprak. I dessa
dmnen, menar studenterna, har det ingen betydelse om man véljer svenska,
engelska eller kanske nagot annat sprak — det blir 4ndda mycket engelska
eftersom terminologin kommer fran spraket. Ocksd en utbytesstudent i
samma kurs, Iken, knyter under intervjuerna engelskan till vetenskapen som
saddan och gor detta i bestimda ordalag: att anvénda svenska &r samma sak
som att “’killing the research [...] you can’t function as an engineer outside
this small place”. Liknande vérderingar aterfinns inte i kurserna i ekonomi.

Som jag redan redovisat foljer utbytesstudenter undervisningen och bade
de undersokta kurserna och de program déar de hor hemma ingar i utbytes-
avtal. Av svaren 1 det frAgeformulér som jag gav till de programansvariga
lararna under materialinsamlingen framgar att sirskilt ekonomprogrammet
tog emot och skickade ut ett stort antal studenter. Den ansvariga for eko-
nomprogrammet beréttar att programmet har 400 arsstudieplatser och att
man under ldsaret 2006/2007 tog emot omkring 200 inresande utbytes-
studenter frén fraimst Frankrike och Tyskland. Samtidigt reste omkring 150
studenter utomlands, framst till England. Civilingenjorsprogrammet bedrev i
sin tur ett mindre omfattande utbyte. Den ansvariga for civilingenjors-
programmet berdttar att programmet har 568 arsstudieplatser och att man
lasaret 2006/2007 tog emot 15 studenter fran frimst Tyskland och Frankrike.
Lika ménga studenter sidndes ut, framst till anglosaxiska men ocksa ryska
laroséten.

Varen 2007 kunde de utlindska ekonomstudenterna vélja mellan 15
kurser pa engelska enligt information pa foretagsekonomens hemsida. Alla
hoérde hemma pa C- eller D-niva. P4 samma niva erbjods samtidigt 12 kurser
pa svenska. Kurserna pa engelska respektive svenska Overlappade inte
amnesmassigt och de svenska studenter som ville 1dsa en viss kurs fick alltsa
anpassa sig efter det sprék som institutionen bestimt. De svensksprékiga
studenterna &r emellertid vana vid engelska i utbildningen genom sérskilt
engelsksprékig kurslitteratur. Den programansvariga léraren for ekonom-
programmet berittar i frageformuldret att det forekommer mycket engelska
ocksé i de svenska kurserna, omkring 90 % av kurslitteraturen dr engelsk-
sprakig. Samtidigt kan man konstatera att svenska verkar vara ett viktigt
sprak for de svensktalande studenterna. I stort sett alla examensarbeten inom
ekonomprogrammet laséret 2006/2007 skrevs pa svenska.

Utbytesstudenterna inom civilingenjorsprogrammet kunde enligt den an-
svarige for programmet i sin tur vélja mellan kurser i elektronik i arskurs 1-2
samt kurser i arskurs 3—5. Av svaren i frageformuléret framgar att de forsta
alltid ges pa engelska, medan de senare ges pd engelska efter begéran av
utbytesstudenterna. Inte heller vid den teknisk-naturvetenskapliga fakulteten
Overlappar de engelska och svenska kurserna varandra &mnesméssigt. Den
student som vill ldsa en specifik kurs &r hinvisad till att ldsa dmnet pa det
sprak som institutionen faststéllt. Liksom i ekonomprogrammet forekommer
engelska ocksa i de svensksprakiga utbildningarna. Foreldsningar ar pa sven-
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ska under programmets forsta ar samtidigt som ca 75 % av kurslitteraturen &r
pa engelska. I arskurs 3-5 &r all kurslitteratur (100 %) pa engelska liksom
hilften (50 %) av foreldsningarna. Civilingenjorsstudenterna tycks darmed
mota mer engelska i de svenska utbildningarna &n ekonomistudenterna. Fler
examensarbeten skrivs ocksa pa engelska enligt svaren frdn den program-
ansvariga lararen. Ldsaret 2006/2007 skrevs omkring hilften (45 %) av
examensarbetena pa svenska, resterande pa engelska.

4.3.3 Samlade intryck

Tidigare forskning visar sammantaget en makrokontext som framfor allt ar
formad av den internationaliseringstrend som praglat samhillet sedan 1990-
talet. Internationaliseringsaspekten aterkommer i argument hos universitetet
centralt, men ocksa hos de intervjuade ldrarna. I bada fallen motiveras sprak-
valet med en mojlighet att samarbeta med utldndska universitet. Student-
utbyten och mojligheten att ta emot utlindska studenter anges vara den
viktigaste anledningen till att kurserna ges pd engelska. Kurserna kan dér-
med ses som en form av det som kallas internationalisering pd hemmaplan
(En hogskola i vérlden 2008:36) och universitetet faller inom en kategori
internationella universitet som Roberts (2008:9) i sin diskussion om grader
av internationalisering menar tanker lokalt men agerar globalt: utbildning-
arna riktar sig till viarldens engelsktalande studenter genom valet av sprak,
men innehdll, pedagogik och léroplaner &r fortfarande i stor utstrdckning
nationella produkter.

Genomgangen visar ocksa att det vid materialinsamlingen inte fanns
nagra sérskilda riktlinjer eller bestimmelser om undervisningsspraket vid
universitetet. Sprakfragan omnidmns 1 universitetets program for internation-
alisering, men samtidigt saknar universitetet specifika sprakdokument. Det
ar istéllet varje fakultets eller institutions sak att bestimma omfattningen
engelska samt hur den engelska undervisningen bést ska bedrivas. Den
teknisk-naturvetenskapliga fakulteten har antagit en sprakplan som var ett ar
gammal vid materialinsamlingen. I kapitel 8 dterkommer jag till utfallet av
sprakplanen och diskuterar om, och i sadana fall hur, dokumentet paverkar
sprakval och bruket av svenska i undervisningen.
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5. Med vem, om vad och nér talar deltagarna
svenska?

I det hér kapitlet behandlas den forsta frdgan i syftesbeskrivningen. Den
lyder: Med vem, om vad och ndr talar deltagarna svenska? Vem ror samtals-
deltagarna, sérskilt studenterna, och deras uppvisade sprakliga identiteter.
Vad avser den situationskontext som svenskan dr del av och mer specifikt
om svenska anvinds i sak, utanfor sak eller i procedurinriktade samtal. Ndir
tacker tidpunkt och eventuella fysiska omstdndigheter.

Jag besvarar fragorna genom att analysera bruket av svenska sd som det
ser ut under ett undervisningstillfélle i varje kurs. Jag beskriver lektionen,
foreldsningen eller seminariet frén borjan till slut och ringar in och analys-
erar bruket av svenska i detalj. Varje kurstillfdlle presenteras efter samma
monster: forst ges en kort beskrivning av kursens innehall och uppldggning,
sedan beskrivs kurstillfdllet och inslagen av svenska. Texten ger ddrmed
ocksa en karaktirisering av varje enskild kurs och bruket av svenska i den-
samma. Tillféllena &r valda for att ge en representativ bild av kurserna, men
eftersom méangden svenska varierar mellan olika lektioner dr genomgangen
inte nddvéndigtvis representativ for hur mycket svenska som talas i kurserna.
Representativitetsfragan diskuteras efter hand i kapitlet.

5.1 Foretagsekonomi

Redogorelsen for svenska i de tre kurserna i foretagsekonomi utgar fran ett
seminarium i Management Studies, ett seminarium i Business Planning samt
en foreldsning med inslag av grupphandledning i Marketing. Alla tre till-
fallen 4r representativa ifrdga om bruket av svenska for de aktuella
grupperna studenter.*

2 Studenterna i Management Studies 4r delade pa tva grupper och i kapitlet redovisas ett
seminarium med den ena gruppen (grupp A). Under motsvarande seminarium med den andra
gruppen (grupp B) forekommer ingen svenska i helklassundervisningen och bruket av svenska
kan alltsa se olika ut mellan tva studentgrupper som ldser samma dmne med samma lérare.
Skillnaden mellan seminariegrupperna diskuteras vidare i avsnitt 6.1.2.
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5.1.1 Kurs 1. Management Studies

Kortfakta Management Studies

Studenter: 29 svensksprdkiga studenter, 19 utbytesstudenter. 2 grupper
Ldrare: M-L, E-B (svenska som forstasprak)

Nyckelstudenter: Einar, Erik, Emilia

Karakteristika: mdnga utbytesstudenter, internationell och inomvetenskaplig
prdgel pa diskussioner och exempel, aktiva studenter, hog ambitionsnivd

I kursplanen for Management Studies dr utlandska studenter en sirskilt an-
given malgrupp och under rubriken Undervisning star att kursen ges pa eng-
elska. Studenterna dr delade i tva grupper (A och B) och varje grupp inne-
haller néstan lika manga utlindska som svenska studenter. Majoriteten
utlindska kursdeltagare kommer frén engelsktalande linder (USA, Kanada,
Australien) och dessa utmérker sig bland gruppen utbytesstudenter pa sa sétt
att de ofta tar initiativ i helklassdiskussioner och fragestunder. Gruppens
spanska och franska studenter dr tillsammans med tre till fyra svensksprak-
iga studenter tysta i klassrummet.

Innehallsmédssigt handlar Management Studies om organisationer och
organisationers uppbyggnad. Studenterna méaste delta aktivt i seminarier och
foreldsningar och som en del av kursexaminationen antecknar lrarna namn-
et pd dem som yttrar sig i klassrummet. Studenterna dr dverlag paldsta och
villiga att diskutera. Kursseminarierna préglas av effektiva, inomvetenskap-
liga dmnesdiskussioner och ldrarnas ambitionsnivé &r hog. Flera av kursens
géstforeldsare har hoga positioner inom svenskt niringsliv och en av dem
foreldser inom temat rules for beeing successful and have a successful life
(MS 01290), vilket placerar in studenterna i en mdjlig framtida yrkeskarriar
som framgéngsrika foretagare.

Jag redovisar kursens tredje seminarium med grupp A och ldraren M-L.
Videoinspelningen startar samtidigt som M-L borjar lektionen. Kameran stér
i ett horn framme vid svarta tavlan och filmar studenterna dir de sitter och
lyssnar pa lararen. Bénkarna ar placerade i en histskoform och det ar trangt
och lite stimmigt pé det sétt som det kan vara d& ménga ménniskor sitter tatt
tillsammans med papper, kollegieblock, vaskor och jackor nédra till hands.
Med mig och ldraren inrdknade ar vi 26 personer. Tio dr utbytesstudenter.

Svenska forekommer i videoinspelningen av seminariet vid foljande tid-
punkter: under tva gruppdiskussioner i klassrummet (17 respektive 4 minut-
er), i fragor till ldraren under gruppdiskussionerna, som sprakvixling fore
rasten (mindre dn 1 minut) och efter rasten (mindre &n 1 minut), under rasten
mellan studenter (7 minuter) och mellan ldrare och studenter (8 minuter), i
tva fragor till liraren i helklassundervisningen efter rast (mindre dn 1 minut)
samt efter seminariet (7 minuter).
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Svenska under en gruppdiskussion. Lararen borjar pa engelska med att gé
igenom en del praktiska sporsmél och inleder sedan sjdlva seminariet. Stud-
enterna far i uppgift att i smégrupper resonera kring CSR (Corporate Social
Responsibility), det vill sidga foretags etiska, miljomissiga och sociala
ansvar, utifran dagens kurslitteratur. Som utgéngspunkt for diskussionen har
lararen skrivit ner fragor om varfor CSR blivit populdrt samt om CSR kan —
eller ens bor — betraktas som en ny idé inom management. Studenterna bildar
grupper om tre utifrdn hur de sitter i bankarna. I fyra av atta grupper ingér
bade svensksprakiga och icke-svensksprakiga studenter. En grupp i klass-
rummet bestar av enbart engelsksprakiga utbytesstudenter och tre av enbart
svensksprékiga studenter.

Diskussionen kommer snabbt igdng och nér studenterna talar &r de tydligt
orienterade mot studiedmnet samt det institutionella malet inlirning och
utlarning av foretagsekonomi. Situationskontexten kan karaktériseras som
samtal i sak. Grupperna med bara svenskspréakiga studenter talar svenska och
1 klassrummet hor man bade svenska och engelska beroende pa gruppernas
sammansattning. Att flera sprak pa detta sitt anvénds 1 gruppdiskussioner dr
karaktiristiskt for lektionerna i materialet. Kontakten mellan internationella
och svenska studenter dr 1dg och grupperingarna bestér oftast av personer
fran samma land. Sérskilt svensksprakiga studenter som kdnner varandra
sedan tidigare sitter ofta for sig sjélva och diskuterar liknande uppgifter med
varandra pa svenska. Flersprékiga samtalssituationer uppstér sillan och
gruppdiskussionerna dr nérmast parallella samtal pa olika sprak.

Under smagruppsdiskussionen spelar kameran dven in tvd samtal med
lararen i klassrummet. Forst soker en av klassens mer aktiva och ambitidsa
svensksprakiga studenter ldrarens uppmérksamhet genom att sdga ursdkta?
varpa hon lamnar 6ver den skriftliga uppgift som alla studenter ska forbereda
infor seminarierna. M-L svarar pa svenska: perfekt (paus) bdst att jag samlar
in dom annars kommer jag att glomma bort det och borjar samla in student-
ernas texter. Genom att sdga ursdkta och ldmna Over sin text introducerar
studenten — medvetet eller inte — en procedurinriktad ordvéxling. De tvd ar
orienterade mot det institutionella sammanhanget men dmnet &r inte relaterat
till studiedimnet utan till administrationen runt undervisningen. Genom att
tala svenska orienterar sig studenten och lararen mot en gemensam spraklig
identitet som svensktalande.

Det andra samtalet initieras av studenten Elias som hejdar ldraren och
stéller en fraga. Han har kommit for sent och fragar vad gruppdiskussionen
gar ut pa. Han sitter bredvid tre utbytesstudenter (tva fran Spanien och en
fran Kanada) och borde bilda diskussionsgrupp med dessa, men verkar inte
forstd att detta dr ldrarens intention. I exempel 5:1 nedan presenteras hela
samtalet.
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Exempel 5:1. Fraga fran Elias (MS 0206v).

1 Elias: ((rédcker upp handen)) ursakta?

2 M-L: m ((gar mot Elias))

3 (3)

4 Elias: ja tror jag sabba: ordningen har lite grann genom
5 att komma sent ((M-L lutar sig ner mot Elias)) men
6 (0.5) hur goér vi nu fér det verkar som att allihop
7 sam- har samlats i tregrupper

8 M-L: ja precis ((reser sig)) (0.5) so if you could form
9 a group of three (0.5) or are you [four ((ser sig
10 omkring))

11 Elias: [men men ja

12 precis det blir fyra [for

13 M-L: [a: that's okay

14 Elias: far man jaga runt och hitta nan

15 M-L: >no no no but you can< sit there it's okay

16 Elias: ja

17 Usl: ((nickar))

18 M-L: m yeah (1) ((vander sig som om. Vander sig

19 tillbaka)) so you yeah you got the message what

20 you're supposed to discuss ((pekar pa Usl)) or

21 Usl: ((nickar))

22  M-L: yeah you understood that (0.5) good great

23 Elias: are we gonna (.) present it orally up there?

24 M-L: no I'm gonna ask you in groups so you can present
25 (1) [sitting here=

26 Elias: [groups?

27 M-L: =yeah so together you discuss-

28 Us2: ( )

29 M-L: hm?

30 Us2: the attendance list (0.5) he needs

31 M-L: o yeah I'm gonna give it to him (0.5) no so just
32 discuss how how you reflected upon CSR together and
33 then (0.5) we will discuss it (.) yeah ((gar))

Att tala svenska till andra svensksprakiga studenter eller till ldraren i lik-
nande procedurinriktade sekvenser ar typiskt for sprakbruket i kursen. Men
som transkriptionen visar byter studenten sprdk under dialogen. Han talar
forst svenska till ldraren (till och med rad 16) sedan engelska. Hur kan man
forsté sprakbytet?

Som jag ser det dr véxlingen kopplad till ett perspektivbyte dér Elias gér
frén ett enskilt perspektiv till ett grupperspektiv (jfr change of footing,
Goffman 1981). Néar han inkluderar utbytesstudenterna véxlar han till kurs-
spraket engelska genom att orientera sig mot ocksa deras sprakliga identitet-
er. Det enskilda perspektivet (fram till rad 16) kretsar kring Elias och hans
grupptillhorighet. Han talar svenska och agerar som om det vore en kon-
versation mellan enbart honom och ldraren genom att riacka upp handen och
pakalla lararens uppmairksamhet. Han sidger att han kommit sent och kanske
sabbat ordningen genom att sétta sig 1 en grupp som redan bestar av tre
personer. Innehallet (allihop har samlats i tregrupper) markerar avstand till
den grupp som han sitter med och valet av sprak (svenska) visar att han inte
riktar sig till utbytesstudenterna.
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Léraren svarar Elias pa svenska (rad 8), men véxlar snart till engelska.
Samtidigt reser sig ldraren och Oppnar kroppsligen upp samtalsrummet for
utbytesstudenterna. Hon tilltalar hela gruppen: Elias, spanjorerna och kanad-
ensaren. Men Elias star fast vid ett enskilt perspektiv. I svaren pa rad 12 och
14 (det blir fyra och far man jaga runt och hitta ndn) utgar Elias fran sig
sjilv och fragan om grupptillhérigheten. Forst efter flera forklaringar och
efter att ocksa en av utbytesstudenterna bekréftat att han kan delta i gruppen
(rad 17) accepterar Elias att han kan vara med. Att han accepterar, och dess-
utom ser sig sjdlv som en del av gruppen, tydliggdrs i fragan pa rad 23: are
we gonna present it orally up there. Elias talar gruppspréket engelska, an-
vinder pronomenet we och narmar sig dirmed gruppen spréakligt. Sprakvaxl-
ingarna dr exempel pé spraklig konvergens, som i sig innebar en tillndrmelse
till de tilltalade deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identi-
teter. Elias talar svenska nir han vénder sig till ldraren utifrdn ett enskilt
perspektiv (rad 1-16), men engelska da han talar med ldraren i egenskap av
grupprepresentant och d& man talar om hur gruppen ska agera (rad 23-26).
Sprékvéxlingen blir i sekvensen ddrmed ett sdtt att hantera deltagande i
situationen.

Svenska under en dmnesdiskussion. Efter smagruppsdiskussionerna gar
M-L igenom fragorna som studenterna just talat om i helklass. Studenterna
ar pafallande aktiva. Tolv studenter uttalar sig (varav tva tar ordet tvd gang-
er) under de 16 minuter som diskussionen pagér. Till en borjan refererar
studenterna mestadels sddant som uppenbarligen sagts i smagruppsamtalen,
men efter hand blir &sikterna mer sjilvstindiga. Léraren &r drivande och
haller ett hogt tempo. Inte séllan utmanar hon studenternas asikter genom att
stélla foljdfragor och varje student tar oftast flera turer i foljd. Tre av de tolv
studenter som yttrar sig dr amerikanska eller kanadensiska utbytesstudenter.
Ovriga kommer frin Sverige.

En kort véxling till svenska forekommer under &mnesdiskussionen. En
student argumenterar for att CSR skulle kunna vara en management-idé
eftersom det maste sdgas vara en konkurrensfordel for foretag och organisa-
tioner (se exempel 5:2).

Exempel 5:2. Konkurrera (MS 0206v).

1 M-L: what is- why would it be a management idea?

2 ((tittar mot gruppen))

3 (1)

4 S1: °e:° (1) ((tittar mot S2)) it it can be a way

5 to: (0.5) >I don't know how to say it in Englishc<
6 ((vander snabbt huvudet mot lararen sedan mot S1)
7 konkurrera ((tittar mot S2))

8 (1.5)

9 S3: co [mpete

10 M-L: [°compete®

11  S2: [compete hh

87



12 S1: ja: ((tittar mot lararen)) to compete because now

13 it's e:: so many f- firms and ( ) between so many
14 things e: (1.5) so you need ((viftar med handerna))
15 so (0.5) maybe the CSR can be a way for the

16 cooperations to: >ja< to compete [with each other
17 M-L: [m: (1) so it's

18 like a competitive advantage

19 sSli: yes ((nickar)) I think so

Studenten borjar pa engelska (rad 4) men avbryter snart sig sjalv med att
papeka att hon inte kan det engelska ordet for konkurrera, varpa hon lagger
in ordet pa svenska och tittar upp mot forst lararen, sedan sina tva béank-
grannar. De tre svarar genom att siga ordets engelska motsvarighet och
studenten bekriftar att hon uppfattat ordet genom att sdga ja (rad 12) och
fortsitter pa engelska med att upprepa to compete innan hon ger sin motiv-
ering. Senare i svaret, pa rad 16, aterkommer hon till ordet och kopplar da
samman det med den tidigare episoden genom ett fornyat kort ja. Uppen-
barligen ar studenten inte helt bekvim med den nya glosan. Detta dr ocksa
det enda tillfille som studenten uttalar sig under seminariet och jag far
intryck av att hon tycker att det &r svért, eller till och med jobbigt, att an-
vinda engelska i klassrummet.

Svenskan ingér i vad jag i avhandlingen bendmner spréakrelaterad episod,
vilket dr en episod dir deltagarna stannar upp, uppméirksammar produk-
tionen eller forstaelsen av spraket och sedan atergar till det &mne som dis-
kuterades fore uppehallet (se dven avsnitt 3.3.3). Fore vixlingen forekommer
nistan alltid metakommunikativa kommentarer (rad 5, I don't know how to
say it in English). Kommentaren gor att episoden blir ett slags sprakligt
mellanspel som for en kort stund flyttar fokus frén den sakrelaterade diskus-
sionen till en sprékrelaterad fraga. Men episoden dr kort och samtalet mister
inte sin institutionella karaktdr. Svenskan blir istéllet ett tillfalligt inslag i
den institutionella situationskontexten. Eftersom metakommentaren &r pa
engelska inbegriper situationen samtliga deltagare i klassrummet.

Liknande, kortare inskott av svenska ar i stort sett de enda tillfdllen under
seminarierna i Management Studies da andra sprak &n engelska forekommer
vid samtal i sak. I Ovrigt talar studenter och ldrare engelska s& linge som
samtalsdmnet dr foretagsekonomi och sa linge som deltagarna kommer fran
olika sprékomraden (jfr dock exempel 7:2, Jag passar MS 0206v).

Svenska under rasten. Efter 20 minuter avbryter M-L diskussionen och
meddelar att det ar tid for rast. Under rasten pagar flera samtal i klassrummet
och manga studenter passar pa att stdlla fragor till ldraren. Till exempel
frdgar en student hur manga seminarier som man kan missa och @nda bli
godkénd. En annan sédger att han forsovit sig och fragar om han istillet kan
komma till eftermiddagsgruppen. En tredje ldmnar in en kompletterings-
uppgift och kommenterar inlimningen i korthet. Samtliga &r orienterade mot
en procedurinriktad situationskontext och spraket dr svenska. Ett ytterligare
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svensksprakigt samtal har inslag av hybriditet pd sa vis att det inte entydigt
har karaktir av samtal i sak eller procedurinriktat samtal: Lararen och en
student diskuterar den kommande tentamen. Studenten stiller fragor om hur
tentan kommer att se ut och hur hon ska forbereda sig, vilket &mnesmassigt
hér hemma inom ett procedurinriktat samtal. Léraren i sin tur svarar genom
att beskriva aspekter av studiedmnet och hur det kommer att testas under
tentamen, vilket fokuserar sjélva studiedimnet. Samtalet blir fran ett ana-
lytiskt perspektiv en blandning mellan ett procedurinriktat samtal och ett
samtal i sak.

Under rasten stéller studenterna i klassen ocksé tva fragor om studieamnet
till lararen. Forst fragar en av de kanadensiska utbytesstudenterna om inne-
hallet i1 kurslitteraturen, sedan séger en svensksprakig student att hon inte
riktigt forstatt en del av den bok som de ska ldsa och forsoker f& lararen att
forklara innehallet pé plats. Det senare samtalet pd svenska har karaktir av
samtal i sak. Under rasten dr det sammantaget tydligt att samtalsdeltagarna
och deras uppvisade sprakkunskaper — snarare 4n till exempel graden av in-
stitutionalitet — paverkar nér svenska anvinds i klassrummet.

Svenska under en dimnesdiskussion. Efter rast fortsétter diskussionen. Sam-
manlagt yttrar sig nu 14 av de 24 studenterna. Ocksé ldraren tar storre del av
talutrymmet &n tidigare. Till exempel visar M-L tva OH-bilder och argu-
menterar for att CSR faktiskt ska ses som en management-idé. Tva av bild-
erna visar tidningsartiklar skrivna pa svenska och har titlarna Socialt ansvar
kan vara Iénsamt respektive Gor ansvar till foretagsidé. Nér M-L tar fram
den forsta bilden sdger hon snabbt for you who doesn’t understand Swedish
you won't understand this, but I will translate (skratt). Hon sammanfattar
innehéllet pa engelska.

Tidigt under diskussionen vixlar en av studenterna till svenska i en andra
sprakrelaterad episod. Studenten saknar det engelska ordet for reglera enligt
lag, eller lag (paus) reglera som han sdger dd han papekar att myndigheter
kan spela en viktig roll i utvecklingen av foretags sociala ansvarstagande.
Till skillnad fran exempel 5:2, Konkurrera (MS 0206v), foregas véxlingen
inte av ndgon kommentar. Istillet sdger studenten det svenska ordet langsamt
och extra tydligt i den engelska meningen. Lararen ger honom oversitt-
ningen regulate varpd studenten upprepar ordet och fortsétter. Under de sex
seminarier som jag observerar pd kursen forekommer liknande episoder vid
sex tillfdllen. Tva édger alltsd rum under detta seminarium.

Fraga i helklass. Nir det aterstar ungefdr 20 minuter av seminariet far
studenterna en ny uppgift av ldraren. De ska formulera en fraga kring ett 4m-
ne som de upplever vara sirskilt svart och som de talat om under dagens
seminarium. Léraren star vid svarta tavlan och studenterna sitter tysta i sina
bankar med uppmérksamheten riktad mot ldraren. Nar M-L introducerar
momentet blir hon avbruten av studenten Einar som fragar pa svenska om
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uppgiften giller for idag eller for hela kursen. Att pa detta vis stélla fragor pa
svenska i helklass dr sdllsynt under seminariet och i kursen Management
Studies 1 stort. Nér det sker &r det oftast i samband med uttalade problem
eller svarigheter med engelskan. Men det géller inte hdr. Einar stéller sin
frdga direkt pd svenska frén bidnken dir han sitter. Han avbryter lararens
instruktioner och fragar tvd glnger innan han fér svar. M-L svarar forst pa
svenska, men véxlar snabbt till engelska.

Exempel 5:3. For hela kursen (MS 0206v).

1 M-L: so (0.5) now we have: ((tittar pa sin klocka)) (1)
2 almost twenty minutes or we have fifteen minutes

3 (0.5) e: I would like you to just (0.5) in your

4 group three and three find out (0.5) together the
5 trickiest question that you have the question that
6 you really ((gdbr en svepande handrdrelse)) need an
7 answer on now (0.5) so we have some time to (0.5)
8 di[scuss di- scuss it a group

9 Einar: [f6r hela kursen?

10 M-L: ((vander sig mot Einar)) ha? ((rdér sig mot Einar))
11 [((studenter i klassen bdrjar smaprata))

12 Einar: [f6r hela kursen eller bara det har?

13  M-L: nej bara- for today (.) so just take like (0.5)

14 three four minutes and find ((viftar med handerna))
15 one question ((Einar vander sig mot sin granne,

16 sdger nagot och ler)) that you like to raise in

17 the class (0.5) okay?

Dialogen bygger upp en procedurinriktad situationskontext. Genom det
sagda strukturerar och forbereder ldraren den kommande uppgiften. Fokus
ligger inte pa studieimnet som sédant, utan pa hur en institutionell uppgift
ska genomfOras och Einar stéller en fortydligande fridga om detta. Som
framgér av transkriptionen stiller han sin fraga tvad ganger da lararen inte
uppfattar fragan forsta gangen (se rad 10). Niar han talar svenska riktar han
genom sprakvalet sin fraga till de nédrvarande svensksprékiga deltagarna,
dven om ocksa utbytesstudenterna utan kunskaper i svenska finns i klass-
rummet. Direkt efter den forsta fragan borjar ndgra studenter smaprata tyst
med varandra. Jag kan inte hora vad de séger, men genom smépratet riktar
de sin uppmérksamhet bort frén fragan och den fortsatta instruktionen och
behandlar ddrmed sekvensen pa svenska som oviktig for klassen som helhet.
Nér M-L hort fragan dversitter hon svaret till engelska och inkluderar dér-
med ater utbytesstudenterna. Genom sprakbytet visar ldraren att hon foljer
andra sprakliga forpliktelser i klassrummet dn studenterna.

Efter sekvensen borjar studenterna att diskutera i sina grupper. Liksom
under den tidigare smagruppsdiskussionen talar grupper med enbart svensk-
sprakiga studenter svenska med varandra och grupper med en eller flera
utbytesstudenter engelska.
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Fraga till ldraren. Parallellt med gruppdiskussionerna stéller en student en
enskild fraga till liraren. Studenten undrar vilka tre saker ur artiklarna som
var viktiga att komma ihag infor tentamen: Jag glomde skriva upp, du sa att
den sista artikeln forsokte separera alltsa producing, spreading (rdknar pa
fingrarna) and? Adoption (engelskt uttal), var de det? Léraren svarar ja,
precis varpé studenten antecknar och M-L gar tillbaka till katedern. Fragan
synliggdr en institutionell kontext och kan kategoriseras som samtal i sak.
Som synes placerar studenten in engelska termer fran artikeln i den for
ovrigt svenska meningen.

Efter gruppdiskussionen later ldraren studenterna stilla sina fragor i hel-
klass. Istéllet for att besvara dem sjélv bollar hon 6ver fragan till de andra
studenterna i klassen. En student rdcker upp handen och sdger pa engelska
att hon inte forstér ett begrepp ur kurslitteraturen, nimligen termen dramati-
sering. En student som hér kallas Erik rdcker upp handen for att svara och
vaxlar i sitt svar till svenska med motiveringen jag fdar inte till det pa eng-
elska. Det uppstér en kortare dialog pa svenska mellan ldraren och Erik dir
lararen Gvertalar honom att séiga svaret pa svenska och sedan Oversétta det
till engelska. Jag visar sekvensen 1 sin helhet i kapitel 7 och diskuterar dér
ocksé normer kring sprakbruk utifran exemplet ifraga (se exempel 7:2, Jag
passar MS 0206v).

Fraga till ldraren i helklass. Nér seminariet ndrmar sig slutet undrar M-L
om studenterna har négra frigor infér den kommande tentamen. Frdgorna
som stills dr alla av procedurinriktat slag och handlar om administrativa
aspekter kring inldrningen och utldrningen av studiedmnet. En student fragar
pa engelska vilka kapitel som de ska ldsa infér tentamen och en andra
student fragar pa svenska nir de kommer att fa tillbaka en inlimningsuppgift
fran lararen (hur snabbt far vi reda pd om vi har vettigt innehdll i samman-
fattningarna av artiklarna). Léararen borjar svara pa svenska ska vi se va dr
det fo- tisdag onsdag (paus) pd torsdag, men véxlar sedan till engelska if
there is so that you need to make some write something additional in these |
will tell you on Thursday by the latest on Thursday. Att svenska forekommer
i procedurinriktade sekvenser i helklass pa detta satt dr inte vanligt i eko-
nomikurserna, d&ven om det alltsd forekommer tvd génger under detta semi-
narium.

Efter seminariet. Efter fragestunden avslutar ldraren seminariet. Student-
erna packar ihop och reser sig fran sina platser. Studenten som under lektion-
en fragade vad begreppet dramatisering betyder drojer sig kvar tillsammans
med tva andra studenter och fragar ater lararen vad begreppet betyder. Under
seminariet stillde studenten frigan pa engelska och nu — efter seminariet
upprepas fragan pa svenska. Termerna som studenten anvénder &dr liksom
tidigare engelska dven om huvudresonemanget nu dger rum pa svenska.
Bdrjan av dialogen illustreras i exempel 5:4 nedan.
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Exempel 5:4. Amnesdiskussion (MS 0206v).
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M-L:

S1:

M-L:

S1:

M-L:

S1:

M-L:

S1:

M-L:

S1:

M-L:

S2:
S1l:

M-L:

M-L?
((tittar mot S1))
£ja mastef fraga en grej ja blir helt [( ) han
[((skratt))
lagger fram en teori i bdérjan h&r om conformity (0.5)
social sulpport och dramatization [
[ja [m
och det ar alltsa [( )
[vad sa du? det ar alltsar=
=bakom e:: (1) sanna ord som me:dia (0.5) vill ha
de eller? ([ska:?
[alltsd alltsa med dramatisering
menar [du eller?
[Ja ja
ja alltsd med dramatisering s& menar han som jag ocksa
férstar det att .h
ja
det liksom handlar om & liksom presentera (0.5) ett
s- en idé pd ett dramaturgiskt satt som &r latt £oér
media att skriva om alltsa media har ju ocksad sin
logik .h [om va som &r viktigt liksom h sa att som
[a: ja givetvis
till exempel de h&r konsulterna nu som liksom goér
rekla:m for sig alltsa dom maste ocksd dramatisera den
har idén pa ett satt som gbr att .h den &r dels viktig
f6r affdrspressen att skriva om men ocksd pa ett satt
sd att det &r viktigt fér féretag att dverhuvudtaget
bry sig om (0.5) .h och om dom skulle bara ga ut och
sdga det har handlar om att vi ska vara moraliska
4 vi ska bete oss pa ett gott sdtt och det ska foéretag
géra da skulle dom antagligen inte f& s- lika mycket
uppmarksamhet [sa
[men han lagger ju fram det [dar som en

[m
teori [(0.5) sen s& (0.5) ((bladddrar i artikeln))
[m
sd har [han ju nanting bekr&ftar han det i slutet och

[bekradftar han det ju lite senare

da kallar han det nat helt annat (1) alltsa d- det
férsta ar helt latt conformity appropriate value det
ar [samma sak och s& ((bladdrar)) adoption by ( )

[m
((bladdrar)) sen successful performance (.) sager den
alltsa samma sak? (2) pa sidan femhundrasjuttionio
((bladdrar och léaser))

Samtalet dr uppgiftsorienterat och situationskontexten kan kategoriseras som
samtal i sak. Innehallet ror studiedimnet och malet ar att reda ut betydelsen av
facktermer inom omrddet foretagsekonomi. S1 vénder sig till M-L som
student eller inldrare (t.ex. rad 3, ja mdste frdga en grej ja blir helt ...) och
M-L agerar expert da hon besvarar fragan. Genom att tilltala ldraren pa sven-
ska orienterar sig S1 mot en gemensam spraklig identitet som just svensk-
talande. Eftersom S1 talade engelska da hon fragade samma sak under semi-
nariet blir svenskan i exemplet ocksd ett sétt att markera att man ldmnat
seminariet samt de krav och forvantningar som dér finns pé att tala engelska.
Genomgdaende i avhandlingsmaterialet dr tydligt att vissa tidsbundna, ater-
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kommande moment, till exempel tiden fore och efter seminariet samt under
rasten, forknippas med svenska spraket oavsett situationskontext. Spréket
beror dd inte pd vad man gor eller vad man talar om, utan pa deltagar-
konstellationerna. De svensksprékiga studenterna umgas sillan med utbytes-
studenterna utanfor undervisningen och de flesta gruppkonstellationer bestar
av antingen utbytesstudenter eller svensksprakiga studenter. Eftersom de
svensksprakiga studenterna &r i majoritet dominerar antalet samtal pa sven-
ska och tiden utanfor helklassundervisningen préglas ocksa av detta sprak.

Sammanfattning Management Studies. | Management Studies forekom-
mer svenska i helklassammanhang, i mindre diskussionsgrupper och i samtal
utanfor klassrumsundervisningen. Bruket kan i forsta hand hérledas till sam-
talsdeltagarna och deras uppvisade sprakliga identiteter. Spraket forekommer
sillan 1 helklassundervisningen, men dominerar i ensprékigt svenska grupper
i olika situationer utanfor helklassundervisningen. Under seminariet anvands
svenska i dessa sammanhang sévil i samtal i sak, procedurinriktade samtal
som samtal utanfor sak. Samtalets grad av institutionalitet &r ddrmed av min-
dre betydelse for svenskan. Tidpunkten har ddremot viss betydelse genom att
de svensksprakiga studenterna interagerar i de ensprakiga grupperna just
utanfor helklassundervisningen. Kontakten mellan utbytesstudenterna och de
svensksprakiga studenterna dr 1dg och de svenska studenterna umgés framst
med varandra.

I helklassundervisningen, diaremot, dr situationskontexten en kontextuell
resurs av betydelse. I helklassundervisningen forekommer svenska i tva pro-
cedurorienterade sekvenser och i tva sprakrelaterade episoder. Vid ett till-
falle anvinds spraket ocksa i ett svar fran en student i samtal i sak och detta
ar unikt for seminariet och kursen ifraga. Svenskan dversitts i helklassunder-
visningen till engelska av bland andra ldraren. Genom Oversittningarna
framkommer att studenterna och léraren har olika sprékliga forpliktelser i
klassrummet.

5.1.2 Kurs 2. Business Planning

Kortfakta Business Planning

Studenter: 29 svensksprdkiga studenter, 11 utbytesstudenter. 2 grupper
Ldrare: P-O (svenska som andrasprdak)

Nyckelstudenter: Elias, Einar, Erik, Emilia

Karakteristika: seminarier, grupparbeten, nationell eller allmdn prdgel pd
diskussioner och exempel, stort studentansvar, aktiva studenter

Business Planning riktar sig till utbytesstudenter, svenska programstudenter
och svenska studenter som lédser fristdende kurs. I kursplanen star ingenting
om undervisningsspréket, men bredvid kursnamnet pé institutionens hemsida
finns en liten brittisk flagga som markerar att kursen ges péa engelska. Under-
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visningen dr organiserad i form av en serie seminarier som belyser olika
aspekter av styrning och ledning av foretag. Studenterna ar sjdlva ansvariga
for seminarierna i grupper om tre och har till uppgift att redovisa ett angivet
amne, presentera tva eller tre artiklar samt leda en diskussion i klassen.
Seminarierna &r pafallande lika: tiden fore rast dgnas at en genomgéng av
artiklarna och tiden efter rast dgnas at en gemensam diskussion. De tillféllen
da svenska forekommer r ifrdga om situationskontext och samtalsdeltagare
ocksa mycket likartade 6ver kursens gang. Léraren, P-O, talar bade engelska
och svenska som andrasprdk, men behirskar svenska mycket bra. Han talar
enligt egen utsago helst svenska med studenterna utanfor undervisningen.?

Uppldagget krdver att studenterna dr aktiva. Ménga yttrar sig under
lektionerna och det blir séllan tyst i klassrummet. Infor varje seminarietraff
lamnar studenterna in en frdga som de redogdr for i klassen innan den tas
upp for diskussion. Lararen ndmner inte vilket sprak som fragan ska vara
skriven pé, men vid kursintroduktionen framgér det att studenterna ska vara
beredda att stélla den infor hela klassen. Innehéllsméssigt kretsar de flesta
frdgor och exempel kring studenternas egna erfarenheter och upplevelser.
Eftersom majoriteten studenter dr frén Sverige blir inriktningen pé &mnes-
diskussionerna inte sillan péafallande svensk.

Nedan gar jag igenom det tredje seminariet fran borjan till slut. De tre
studenter som &r ansvariga for seminariet dr svensktalande (Ella, Elias och
Ebba) och kdnner varandra vil. Svenska forekommer i videoinspelningen av
seminariet vid foljande tidpunkter: fore seminariet d& Ebba och Elias for-
bereder redovisningen och smépratar med varandra (ca 10 minuter), i en
viskning mellan Ebba och Ella under redovisningen fore rast (mindre &n
1 minut), en kommentar fran Ella under redovisningen (mindre d4n 1 minut),
under rasten da de tre studenterna forbereder diskussionsfragorna (21 minut-
er), i form av en sprakvixling under seminariet efter rast (mindre &n 1 minut)
samt efter seminariet da studenterna ldmnar klassrummet.

Fore seminariet. [ klassrummet fore seminariet stéiller lararen P-O i ordning
stolar och bord. De studenter som kommit sitter vid borden i klassrummet
och pratar och skrattar med varandra. De svensktalande anvéinder svenska
och nagra utbytesstudenter talar spanska inbordes. Eftersom de forstndimnda
ar 1 majoritet hors 1 forsta hand svenska i rummet och det ér egentligen bara
ndrvaron av utbytesstudenter som antyder att vi inte har att goéra med en
svensksprékig universitetslektion.

Ella och Elias dgnar sig at att forbereda sin presentation. Jag ar sjalv del
av forberedelserna da jag stdller i ordning kameran och fragar Ella pa
svenska om det gér bra att fista mikrofonen pa hennes jacka. Exempel 5:5

23 For att inte roja lararens identitet har jag valt att inte ange P-O:s forstasprak. Uppgiften har
ocksa mindre betydelse for forstdelsen av sprakval eftersom han, liksom de ldrare som talar
svenska som forstasprak, anvinder svenska till studenterna utanfor undervisningen.
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nedan illustrerar tiden fére seminariet och hur Ella, Elias och P-O talar sven-
ska da de forsoker stilla in skdrpa pa den projektor som ska anviandas under
redovisningen.

Exempel 5:5. Powerpoint (BP 0305v).

1 Ella: hur far man stdrre bild ((trycker pa projektorn))
2 (9)

3 Ella: ((skrattar)) & skit i det (.) eh (.)

4 (2)

5 Ella: den &r ju sa suddig

6 Elias: varfor=

7 Ella: =jag tog auto adjust

8 (7.5)

9 Elias: vet du hur man hanterar den har ((tittar mot

10 lararen som skakar pa huvudet. Trycker pa

11 projektorn))

12 (3)

13 Elias: a (.) nu har du tydligare pa den

14 Ella: jaha (.) vart (.) jaha det var den dar (.) linsen
15 sa klart

Sekvensen ér del av ett procedurinriktat samtal dar Ella, Elias och P-O for-
bereder undervisningen. Amnesmissigt talar de om ett hjilpmedel som i sig
inte specifikt kan kopplas till dmnet foretagsekonomi, utan snarast hor
hemma inom presentationsteknik och undervisning i allminhet. Deltagarna
ar orienterade mot en institutionell kontext genom de situationella rollerna
larare respektive student samt genom det underliggande syftet; att genomfora
en redovisning som de fatt i uppgift av lararen. Genom att Ella och Elias
talar svenska orienterar de sig sprakligt mot varandra och som framgar av
transkriptionen talar Elias ocksa svenska till lararen.

Nér de kommit i ordning ber ldraren de tre studenterna, fortfarande pé
svenska, att skriva upp sina namn pa en narvarolista. De har fullt upp med
forberedelserna och efter ytterligare nagon minut vénder sig lararen ater mot
studenterna, men denna gang pa engelska: did you write your names? Frégan
stills med hog rost en bit bort frdn studenterna och klassen tystnar. Aven i
Business Planning forknippas svenska mer eller mindre med tiden utanfor
helklassundervisningen och sprakbytet fungerar darfér denna gédng som en
signal for att det dr dags att borja seminariet. Ella svarar no, skriver sitt namn
och lamnar 6ver listan till 1araren med kommentaren here you go. Sprakvalet
blir indirekt en markering for att gruppen ar redo att borja sin presentation.

Viskningar och kommentarer mellan svensksprakiga. Ella inleder grupp-
redovisningen genom att redogdra for kurslitteraturen och berétta vad den
har att siga om dagens dmne. Nir studenterna presenterar talar de engelska
och foljer ett monster for studentpresentationer som de Gvat pa manga
ganger tidigare under sin skolgdng. Vem som sédger vad ar uppgjort pd for-
hand och de har skrivit var sitt manus. Overlimningen mellan talarna ir
ocksa en del av showen. Nér Ella gjort sin forsta presentation ldmnar hon
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over till Ebba med orden so, Ebba och gar &t sidan for att sétta sig. Innan
hon sitter sig viskar hon pa svenska till Elias jag ska sitta ner, vilket hors
tydligt i min mikrofon. Att hon talar direkt till Elias och inte till hela under-
visningsgruppen markeras med kroppsspréket och den lagre roststyrkan.
Elias ger inget svar, men bada sétter sig ner och Ebba tar vid. Att Ebba inte
uppmiérksammar Elias och Ella forstérker intrycket av att viskningen inte ska
tolkas som en del av det gemensamma samtalet i sak, utan snarare som en
sidokommentar. For att anvinda Goffmans (1974) vélkdnda teatermetafor
kan man sdga att viskningen dger rum utanfér scenen (dven om gruppen
fysiskt sett star framme vid svarta tavlan), medan sjilva presentationen dger
rum pa scenen. Sprékvalet forstérker intrycket och blir i sammanhanget en
kontextualiseringssignal for att viskningen inte ingér i den péagéende pre-
sentationen.

Ett andra liknande exempel f6ljer strax darefter. Episoden skiljer sig fran
viskningen genom att den inte behandlas som en sidokommentar i rummet,
utan som en del av studentpresentationen. Ebba ldser upp de diskussions-
frdgor som gruppen skrivit. Fragorna stér pa powerpointen och alla i rummet
kan ldsa dem. Nar Ebba ldst en av frdgorna tystnar hon, tittar pa duken igen
och séger possess kanske varpa hon skrattar till och vinder sig mot Ella som
tydligen gjort bildspelet. Rattelsen géiller en felskrivning — det star process
istéllet for possess. Ella svarar vart dd? men Ebba har redan bdrjat 1dsa nésta
frdga pé engelska och svarar inte. Episoden ér kort och Ebba uttalar possess
kanske med en négot ldgre roststyrka och med kroppen vénd mot Ella.
Skrattet dr av det slag som Adelswird (1991:82 ff.) kallar ensamt skratt och
som ofta aterfinns i situationer av genans. Kommentaren skiljer sig frén den
ovriga delen av Ebbas introduktion pa sa sitt att innehéllet inte ar planerat i
forvdag. Kommentaren till Ella dr spontan och Ebba upptécker felet pa plats.
Mal respektive roller &dr fortfarande orienterade mot den institutionella
uppgiften, &ven om dmnet snarast faller inom en procedurinriktad kontext
genom att pdpekandet dndrar villkoren for sjédlva inlérningen och utldrningen
av amnet. Sett till avhandlingsmaterialet i stort forstdrks det procedur-
inriktade intrycket av att svenska spréket anvéands.

Efter att klassen fétt fragorna fran gruppen kommer de snabbt igdng med
diskussionen. Bade svensktalande studenter och utbytesstudenter &r aktiva:
10 studenter (av 14) gor minst ett inldgg i diskussionen. De flesta yttranden
ar korta, omkring 20 sekunder, och rér antingen nigon av frdgorna pa
powerpointen eller sdidant som sagts tidigare i diskussionen. Om studenterna
tystnar stédller Elias eller Ella en foljdfraga eller tar upp en ny fraga for dis-
kussion. Efterat sdger studenterna att de tycker att diskussionen &r den del av
presentationen som &r jobbigast eftersom det dr gruppens ansvar att samtalet
i klassrummet inte stannar av (BP 0308v). Diskussionen pagar en kvart
innan man bryter for rast.
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Svenska under rasten. Under rasten ldémnar studenterna i klassen in sina
fragor till Ella, Elias och Ebba som sorterar dem infér den kommande frage-
diskussionen. En svensktalande student, Einar (se &ven Management Stud-
ies), forklarar sin friga muntligt for Elias. Han talar svenska och bygger upp
en kontext av samtal i sak genom att agera student och tala om studieimnet.
Aven nir Elias, Ebba och Einar diskuterar frégorna med varandra orienterar
de sig mot samtal i sak. Kontexten ar institutionell genom samtalsdmnet
(innehéllet 1 frdgorna fran klassen), malet (forstd, sortera och diskutera
frdgorna) och rollerna (studenter som genomfor en uppgift de fétt av en
larare). I exempel 5:6 nedan visar jag ett utdrag ur samtalet som ett prov pé
studenternas talade svenska. Ella, Ebba och Elias pratar om hur man ska
tolka en fraga om ledarskap och kon. Grundspréket &r svenska men nér de
talar plockar de da och da in engelska ord ur studenternas fragor (rad 12, 13)
pa samma vis som studenten i Management Studies gor da hon refererar till
kurslitteraturen i exempel 5:4, Amnesdiskussion (MS 0206v).

Exempel 5:6. Engelska fragor (BP 0305v).

1 Ella: jamen vad ar (.) &: vad ar stereotyperna da (.)

2 da [pratar man bara om stereotyper

3 Elias: [det &r ganska intressant (.) om man valjer

4 liksom vad stereotypen av ledare (.) kontra

5 stereotypen av att va kvinna (.) vad maste vad ar

6 viktigast-

7 Ella: vad &r ledaren? &r stereotypen av en ledare en man?
8 Elias: ja

9 Ella: det kan man ju fraga sig

10 Elias: ja alltsa ja precis alltsa-

11 Ella: ar det var de fragan?

12 Elias: na (.) de var liksom (.) can kvinnor (.) benefit

13 behaving and acting ( ) stereotyp leader (.) a man
14 Ella: ja (.) alltsd menar hon att stereotype leading is a
15 man

16 Ebba: men da kan vi ta den foérst kanske ( )

17 Ella: m: (.) och s& kan vi ta den dar efter

Sprakvixling efter rast. Efter rasten introduceras en &mnesdiskussion i hel-
klass som bygger pa studenternas fragor. Diskussionen &r denna gang inte
lika bunden till det &mne som Elias, Ebba och Ella presenterat. Snarare
kretsar diskussionen kring studenternas erfarenheter och upplevelser. Inrikt-
ningen pé diskussionen blir liksom under majoriteten av dmnesdiskus-
sionerna i kursen pafallande svensk. Bland annat fors de svenska politikerna
Mona Sahlin och Bert Karlsson samt foretagsledaren Ingvar Kamprad fram
som exempel péd goda ledare. Politikerna bendmns som our own politicians
snarare én just svenska politiker och nétverket Spader dam presenteras med
orden a big network in Sweden with only women. De svenska namnen sigs
med extra stark betoning samt en tillhdrande forklaring som placerar
exemplet i Sverige. Aven Saddam Hussein och exempel fran Kanada nimns
1 jamforelse med de svenska exemplen, men sammantaget blir Sverige den
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utgangspunkt som samtliga i rummet antas dela — bade svenska och ut-
landska studenter.

I diskussionen forekommer vixlingar till svenska dven utan ett svenskt
amnessammanhang. Till exempel véxlar lararen till ett svenskt ord i sam-
band med att han ber en student utveckla en fraga. Lararen oversétter snabbt
ordet till engelska. Vid ett andra tillfélle under lektionen lédgger Einar in det
svenska ordet annorlunda med frégeintonation i en for dvrigt engelsk men-
ing, vilket initierar en sprakrelaterad episod. Fore vixlingen dr stimningen
aningen spind. Léraren har bett Einar att omformulera den fraga han stillt
till gruppen for att fortydliga vad han vill ha sagt. Einar talar l&ngsamt och
stakar sig en del fore véxlingen. Som framgér av exempel 5:7 nedan fore-
kommer ingen metakommentar fore véxlingen till svenska, men déremot tva
langre pauser varav den ena dr pé ndstan tre sekunder. Genom att metakom-
mentarer saknas maste funktionen som svenskan fyller i de sprakrelaterade
episoderna sdgas vara etablerad bland studenterna.

Exempel 5:7. Differently (BP 0305v).

1 Einar: No >I I I< understood the: the conclusion the

2 article why (.) you mu- you (0.5) to to have your
3 group work (0.5) you must you must have a leader or
4 some sort of leader (2) but (.) I didn't get e::

5 (2) if the other members (2) e:: behave (3)

6 annor- annorlunda?

7 Emilia: differently

8 (1)

9 Einar: yeah (1) if (1.5) if there i:s

10 (1.5)

11 P-0O: an alternative way or?

12 Einar: yeah ( ) >if if it< yeah

13 P-0: mhm :

14 Einar: and I can't find (1.5) (a real clear) (2) solution
15 of the problem

16 P-0O: m:

17 (2.5)

18 P-O: you had a similar question? ((vander sig mot en

19 annan student))

Svenska ingér hir i en situationskontext av samtal i sak. Man diskuterar
amnet foretagsekonomi utifrén syftet inlédring och utldrning av &mnet. P-O
agerar larare genom att stélla fragor till Einar och dessa tycks syfta till att
fortydliga Einars resonemang. Véxlingen &r kort — endast ett ord — och riktas
genom spréket till de andra svensktalande studenterna. De utbytesstudenter
som é&r i bild deltar i interaktionen som samtalsdeltagare genom att orientera
sig mot den som for tillfdllet talar. Genom sina bristande kunskaper i
svenska kan de emellertid inte besvara frdgan och de utestéings tillfalligt fran
interaktionen.

Svenska efter seminariet. Seminariet avslutas genom att lararen beréttar att
dmnet for nésta seminarium ar karisma och ledarskap. Nar han talat klart
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reser sig studenterna och borjar packar ihop sina saker. De svensksprakiga
studenterna sméapratar med varandra pa svenska liksom de gjorde under tiden
fore seminariet och under rasten. Gruppen spanska utbytesstudenter talar
med varandra pa spanska, men liksom i Management Studies hors framfor
allt svenska spraket i rummet.

Sammanfattning Business Planning. Svenska spréket har en marginell roll
1 helklassundervisningen i Business Planning. Under seminariet forekommer
svenska vid tva tillfdllen i form av enstaka ord i den for Ovrigt engelska
interaktionen. Detta dr dels i en kommentarer riktade direkt till svensksprak-
iga studenter, dels i en sprékrelaterad episod.

Utanfor helklassammanhanget talar studenterna mer svenska. Spraket ar
svenska da de svensksprakiga studenterna forbereder sin redovisning. Sam-
ma studenter talar ocksé svenska i sak under rasten dé de forbereder den
kommande diskussionen i helklass. Liksom i Management Studies dr sam-
talsdeltagarnas uppvisade sprakkunskaper en viktigare kontextuell resurs i
sammanhanget dn samtalets grad av institutionalitet. Svenska anvénds vid
tidpunkter d& enbart svensksprakiga deltagare interagerar med varandra och
forekommer i samtal i sak sdvil som i procedurinriktade situationskontexter.

5.1.3 Kurs 3. Marketing

Kortfakta Marketing

Studenter: 41 svensksprakiga studenter, 15 utbytesstudenter

Liirare: L-G (engelska som forstaspradk)

Nyckelstudenter: Elin, Erika, Pavios, Mark

Karakteristika: engagerade studenter, samarbete mellan svensksprdkiga
studenter och utbytesstudenter, internationell och anglosaxisk prdgel pa
diskussioner och exempel

Enligt kursplanen riktar sig Marketing till svensksprakiga studenter inom
ekonomprogrammet, studenter inom utbytesprogram samt till svensksprak-
iga studenter som ldser fristdende kurs. Kursen &r liangre &n de andra kurser-
na i materialet och 16per 6ver nio veckor. Amnet dr marknadsforing och
kursen bestéar av foreldsningar och ett antal case-seminarier som handlar om
hur olika foretag arbetar med marknadsforing. Som en del av kursen driver
studenterna virtuella féretag som konkurrerar med varandra i ett nétspel. For
att driva fOretaget 16nsamt och for att vinna &ver kurskamraterna maéste
studenterna visa prov pa genomtinkt marknadsforing och foretagande. De
flesta studenter lagger ned mycket tid pa spelet och de verkar 6verlag tycka
att kursen ér rolig.

Arbetet med spelet dr viktigt for sprdkmiljon. Léraren, L-G, har delat in
studenterna i lag om tre till fyra personer och sett till att det finns minst en
utbytesstudent i varje lag. Svenskspréakiga studenter och utbytesstudenter har
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genom lagen mycket kontakt med varandra, vilket dr ovanligt i jamforelse
med de andra kurserna i avhandlingsmaterialet. Grupperna triffas efter
undervisningen for att arbeta med spelet eller med case-seminarierna och de
sitter ofta tillsammans i klassrummet. Utover samarbetet kring spelet ar
sprakmiljon priglad av att ldraren talar engelska som forstasprédk. Lararen
behirskar svenska flytande, men under observationerna talar L-G néstan ute-
slutande engelska, bade i klassrummet och utanfor undervisningen. Bara
undantagsvis véxlar L-G till svenska. L-G dr infodd talare av engelska och
berittar ofta anekdoter och historier fran det engelsktalande land dar han levt
en stor del av sitt yrkesverksamma liv.** Berittelserna skapar en personlig
undervisningsstil och framhéver en anglosaxisk identitet hos ldraren.

Den valda foreldsningen dger rum i slutet av den andra kursveckan och
studenterna har hittills haft fem foreldsningar, ett case-seminarium och en
forsta inldmning i nétspelet. Foreldsningen innehéller dels en ldrarledd
genomgang inom marknadsforingens strategier och beslut, dels en form av
grupphandledning dér lararen gar runt i lagen och diskuterar olika foretags-
strategier. Under foreldsningen anvénder studenterna inte svenska i helklass-
undervisningen, men spraket forekommer under grupphandledningen.

Tillféllet ar representativt for undervisningen med L-G. Studenterna véxI-
ar totalt sett endast tre ganger till svenska i helklassammanhang under
lektionerna med L-G. Men studenterna tréffar ocksa andra ldrare. Bland
annat har de en svensksprakig lirare i det case-seminarium som ingéar i obs-
ervationerna och intressant nog véxlar studenterna under detta seminarium
till svenska vid tva tillféllen, bdda ganger i sprékrelaterade episoder. Detta &r
inte en ovanligt hog siffra i jimforelse med de andra kurserna (se t.ex.
Management Studies), men i jamforelse med foreldsningarna med L-G é&r
den hog. Under lektionerna med L-G initieras inga sprakrelaterade episoder
av studenterna och de ginger som de anvédnder svenska har ldraren sjilv
anvént spraket fore studenterna. Darmed tycks L-G sjdlv vara en viktig fak-
tor for studenternas sprakbruk och det faktum att kursen innehdller jam-
forelsevis lite svenska i klassrumsundervisningen.

Svenska forekommer i videoinspelningen vid f6ljande tidpunkter: som
viskningar under tiden fore rast (mindre &n 1 minut), under rasten dé student-
erna samarbetar om nétspelet (16 minuter), under rasten i form av samtal
utanfor sak (16 minuter), i form av sprékvixling frén ldraren under forelés-
ningsdelen (mindre dn 1 minut) samt i form av kortare inskott under grupp-
handledningen (mindre &n 1 minut).

Orientering mot deltagarnas nationalitet. Under tiden fore rast besvarar
L-G olika fragor om nitspelet som studenterna skickat honom fore fore-

2 Eftersom lirarens identitet som engelsksprakig tydligt paverkar sprakbruket i kursen har jag
valt att ange att lararens forstasprak dr engelska. Av anonymitetsskél dr emellertid hans ur-
sprungsland fingerat i transkriptionerna.
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lasningen. Fradgorna handlar till exempel om hur man gor en budget och
vilka verktyg som visar om konkurrenterna i klassen utvecklar nya produkter
i nétspelet. Lararen stdller ocksa en del motfragor till studenterna, som ger
korta svar péa engelska.

Under foreldsningen visar L-G, liksom under andra foreldsningar, en
orientering mot studenternas uppvisade identiteter som svenskar, fransmén
eller som medborgare i andra — frimst europeiska — ldnder. I exempel 5:8
visar jag prov pa orienteringen. Transkriptionen borjar med att L-G fragar
klassen vilka attribut som ar viktiga for en konsument i bilbranschen.

Exempel 5:8. Good Swede (M 0202v).

1 L-G: okay (0.5) this is where you be looking at semantic

2 (1.5) scales ((skriver pa tavlan)) or the multi

3 dimensional scaling right (2) what are three of

4 the most important attributes when considering a
5 car

6 (2)

7 L-G: e::

8 S1: safety

9 L-G: safety? oh you are a good Swede

10 S1: yeah ((skratt i klassen))

11 L-G: what kind of car you going buy when you grow up
12 ((skratt i klassen))

13 S1: a Volvo

14 L-G: a Volvo ((skratt i klassen)) ((lararen harklar

15 sig)) okay one of the (1) okay you tell me

16 Us: power

17 L-G: pardon me-?

18 Us: power

19 L-G: power? okay (0.5) you're French aren't you?

20 ((skratt i klassen)) styling perhaps?

21 ((skrattar)) so anyways (0.5) for that target group
22 you are gonna find these attributes we've talked
23 quite a bit about this (0.5) within the game (0.5)
24 I know I've said it but within the game usually the
25 first ones that come up are the most important

En student svarar att sdkerhet ar ett viktigt attribut, varpd L-G skédmtsamt
upprepar safety? och séger oh you are a good Swede (rad 9). Lérarens kom-
mentar relevantgdr studentens identitet som svensk (och svensktalande). I
nista fraga undrar lararen — fortfarande med samma skdmtsamma stil — vilk-
en typ av bil som studenten ska kdpa ndr han blir éldre. I sitt svar bekriftar
studenten identiteten som svensk, samt stereotyper kring den svenska identi-
teten, genom att pastd han ska kdpa en Volvo — vilket ju ursprungligen ar en
svensk bil som inte sédllan omtalas som just séker. Nésta student som uttalar
sig anger power som en viktig aspekt att tdnka pa i samband med ett bilkdp
(rad 16). L-G fortsitter den skimtsamma ton som slagits an och siger you're
French aren't you? Med detta orienterar sig L-G mot nationellt forankrade
aspekter dven i1 utbytesstudentens identitet och kontrasterar de tva nationella
identiteterna mot varandra. Sekvensen belyser gruppens multikulturella
sammansittning och stereotyper kring de identiteter som utbytesstudenter
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respektive svenska studenter visat upp i undervisningen. Med tanke pé att de
svensktalande studenterna jamforelsevis séllan talar svenska under kursen &r
det troligt att liknande fall ocksé péverkar studenternas sprékanvéndning.
Antagligen dr det mer fraimmande for studenterna att tala svenska da inte
lararen delar forstaspraket svenska och da olika nationella identiteter ater-
kommande betonas i undervisningen.

Svenska i form av viskningar i klassrummet. Under foreldsningen har jag
placerat en ljudbandspelare mellan studenterna Elin och Erika. Fore rasten
far de plotsligt problem med den bérbara dator som de har framfor sig och
nér problemen uppstér borjar de viska med varandra pa svenska om vad som
kan ha hént med datorn. Elin viskar dven till Pavlos, utbytesstudenten fran
Grekland i samma lag och anvinder da engelska. Genom att vixla sprak be-
roende pa vem hon tilltalar orienterar sig Elin mot deltagarens uppvisade
sprakkunskaper och sprakliga identiteter. Amnet ror inte foretagsekonomi
och de situationella rollerna &r inte heller entydigt institutionella. Det ar
Erikas portabla dator och problemen drabbar bade henne personligen och det
fortsatta grupparbetet. Syftet och rollerna &r ddrmed tvetydiga och kontexten
kan nérmast kategoriseras som en hybrid mellan procedurinriktat samtal och
samtal utanfor sak.

Svenska under rasten. Nir L-G forelést i ungefar 30 minuter bryter han for
rast. Manga drojer sig kvar 1 klassrummet for att stélla frdgor och L-G hinner
tala med tva lag under rasten. L-G nirmar sig bada pa engelska dven om det
ena laget bestar av enbart svensktalande studenter. Gemensamma kunskaper
i svenska behandlas ddrmed som mindre relevant under grupphandledningen,
vilket dr ovanligt i materialet i stort, men typiskt for kommunikationen med
L-G.

De studenter som for tillfdllet inte blir handledda av L-G smapratar med
varandra i grupperna. Tva utbytesstudenter inleder ett samtal pé franska och
Elin och Erika fortsétter att diskutera datorproblemen pa svenska. Ibland tar
Pavlos till orda pa engelska och Erika eller Elin svarar honom pé detta sprak.
Liksom under lektionen kan studenternas sprakval knytas till den tilltalade
samtalsdeltagarens uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identitet. Den
sprakliga ackommodationen illustreras i exempel 5:9 nedan. Studenterna
talar forst om hur man Oppnar nétspelet pa Internet och byter pé rad 15 d&mne
till att tala om den produkt ("TIVO”) som man diskuterat pa veckans case-
seminarium.

Exempel 5:9. Elin rastprat (M 0202dat).

1 Elin: nar du gar in pa det har gar du in direkt du
2 trycker du gar in pa nu kollade inte jag

3 [du bara trycker pa spelet eller

4 Pavlos: [no no download

5 Erika: ja: men
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6 Elin: eller va?

7 Pavlos: downloaded

8 Erika: e: (2) that one?

9 Pavlos: yeah

10 Elin: trycker du bara pa spelet pa Google typ eller
11 vad [har du sparat?

12 Erika: [nej den ligger dar=

13 Elin: =ja den ligger dar

14 (13)

15 Elin: but the thing is e: when you read that TIVO case
16 (1) the next one (1) I didn't know I mean did
17 you know what TIVO was before he said something
18 about it?

19 Pavlos: no ( ) [T didn't know before

20 Elin: [yeah (1) because it is pretty: amazing
21 actually (0.5) I didn't know anything about it

Sekvensen borjar med att Elin stéller en fraga pa svenska om hur man &pp-
nar néatsimuleringen. Hon blir avbruten av Pavlos som pa engelska forsoker
visa Erika hur hon ska hantera datorn. Erika svarar Pavlos pa engelska och
efter de korta turerna stéller Elin en ny fraga till Erika p& svenska. Liksom
den forsta fragan syftar den till att ta reda pa hur Erika gér d& hon ska 6ppna
nétsimuleringen. Erika svarar Elin pé svenska. Efter en paus om 13 sekunder
byter Elin &mne och vinder sig Pavlos pé engelska och fragar om han kénner
till produkten TIVO. Valet av sprak kan under rasten pa detta sétt inte knytas
till nagot speciellt &mne eller situationskontext, istillet ar sprakvalet kopplat
till samtalsdeltagarna och deras uppvisade sprakkunskaper och sprékliga
identiteter. Nér Elin vénder sig till Erika talar hon svenska och ndr hon
vénder sig till Pavlos talar hon engelska. De svensksprékiga studenterna talar
alltsd péafallande nog svenska med varandra, trots att Pavlos — som inte for-
star svenska — sitter bredvid och forsoker genomfora ett parallellt samtal med
Erika.

Vixling till svenska och viskning pa svenska. Efter rasten fortsitter L-G
foreldsningen och dmnet dr nu marknadsforingsstrategier. Han konstaterar
bland annat att konsumenter inte alltid &r rationella och att synen pa vad som
ar rationellt kan variera mellan olika personer. L-G séger till exempel att han
brukar handla ekologiska varor i mataffiren, men tror inte att studenterna
g0r samma prioritering. Som framgar av exempel 5:10 sdgs frasen ekologisk
varer med svenskt uttal (rad 3) och foljs av kommentaren what do you call
them in English, vilket markerar véxlingen av sprék och placerar svenskan i
en sprakrelaterad episod. Situationskontexten &r i sak genom att ekologisk
varer anvands som ett exempel for att forklara fenomen inom foretagande
och marknadsforing. L-G agerar ldrare och syftet dr utldrning av studie-
amnet, dven om exemplet sdger ndgot om hans privatliv och hur han agerar
utanfor den situationella rollen som lérare. Nér L-G frdgar om ordet viskar
Erika till Elin va inte han australiensare (rad 11), vilket hors i ljudband-
spelaren som stdr pa banken mellan studenterna. Viskningen kontrasterar
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den sprakrelaterade episoden mot den spréakliga identitet som L-G tidigare
synliggjort under kursen i olika exempel, anekdoter och genom séttet att tala.
Om L-G ér australiensare borde han veta vad ordet heter pa engelska.

Exempel 5:10. Ekologiska varor (M 0202v).

1 L-G: your rationality may not be mine (0.5) I buy (1)

2 when I'm in the grocery store I buy almost only e:
3 (0.5) ekologisk (0.5) varer (0.5) right? the the
4 what do you call them in English the: e:

5 Elin: °ecologi[cal® ((viskar))

6 S: [organic

7 L-G: what?

8 S: [organics

9 Elin: [organic

10 L-G: organic (0.5) prol[ducts (0.5) cause I got kids and=
11 Erika: [°va inte han australiensare®

12 L-G: =I [(0.5)

13 Elin: [°vasaru?®

14 Erika: °va inte han australiensare?°

15 Elin: [°jo°

16 L-G: [T feel 1like I make enough money

17 where I should do that (.) you as students (.)

18 you're probably more price conscious (.) so what
19 is rational for you is buying the cheapest (0.5)
20 detergent (1) okay?

Exemplet, med studenternas sidokommentar, understryker att sprakval i
Marketing i forsta hand &r forknippat med uppvisade sprakkunskaper och
sprakliga identiteter, och att detta inte minst &r en viktig aspekt i samtal med
lararen.

Svenska under handledningen. Aven om vissa lag bestir av enbart svensk-
sprakiga studenter talar L-G engelska med studenterna. Vid tva tillfdllen
under handledningen i grupper véxlar studenterna till svenska. Den ena vixI-
ingen dger rum i ett procedurinriktat samtal om nétspelet och sprakvalet
synliggdr att gemensamma kunskaper i svenska &r en viktig kontextuell
resurs for de tva svensksprékiga studenterna. Man har talat om budgetfunk-
tionen i ndtspelet och en av de svensksprékiga studenterna i gruppen vénder
sig med hela kroppen mot sin svensksprakige gruppkollega, lutar sig nira
och tilltalar honom direkt pa svenska: du vet den ddr vilken var det vi tittade
pd ndr vi sdg nittontusen och tretusen, vilken var det? Innan studenten
hinner svara tar liraren over och fragar snabbt pa engelska om det var
budgetfunktionen som de letade efter. Studenten svarar pa engelska och
svenskan behandlas ddrmed béde av den svensksprakiga student som intro-
ducerar spraket och av ldraren som ett avvikande sprakval for gruppen som
helhet. I gruppen finns en utbytesstudent fran Frankrike.

Den andra véxlingen kan inte knytas till nagot sirskild adressat, utan ar
snarare kopplad till ett problem med datorn. Studenten som véxlar sprak har
sin uppmaérksamhet riktad mot datorn som stér framfor gruppen. Som fram-
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gar av exempel 5:11 borjar sekvensen med att den ena studenten i laget (S1)
sdger att man planerar att introducera en ny produkt i nétspelet (vodite). De
fragar lararen hur man ska gora (rad 3) och ldraren berdmmer deras beslut
(rad 6). Problemet med datorn synliggors strax darefter genom fragan where
did our vodite? (rad 9) och sedan var kunde man se var vodite market re-
search? (rad 10). Samtalet kan kategoriseras som procedurinriktat genom att
amnet ror funktioner i nétspelet och genom att deltagarna orienterar sig mot
rollerna ldrare och student. Det institutionella syftet inldrning och utlérning
av foretagsekonomi dr synligt genom orienteringen mot nétspelet, som &r ett
medium for det institutionella syftet.

Exempel 5:11. Var kunde man se? (M 0202v).

1 S1: now we have: we introduce new product a vo- vodite
2 L-G: right

3 S1: should we just introduce it?

4 L-G: exa:ctly it's a ne:w brand

5 S1: yeah=

6 L-G: =this is gonna be [brilliant

7 S2: [we have it as the [e: you

8 Sl: [ ((skratt))
9 S2: demo (1) where did our vodite? ja de e precis em:
10 e::: var kunde man se var vodite market research?
11  L-G: oh: go up here and switch to vodite up there

12 (2)

13 L-G: is that what you wanted to see? oh: no I see- you
14 wanna know about introducing it

15 (1.5)

16 L-G: no it's on vodite and it's introduce

Som framkommer av transkriptionen introduceras svenskan i kommentaren
ja de e precis em (rad 9), som alltsd ar svar att knyta till ndgon sérskild
adressat. Fragan ar ocksd osammanhéngande och ldraren stéller en foljdfraga
(fr rad 13, is that what you wanted to see?). Liksom i det tidigare exemplet
frén grupphandledningen &r det L-G som &terinfor engelskan som det ge-
mensamma kommunikationsmediet efter studentens véxling till svenska.

Sammanfattning Marketing. Marketing innehdller mycket lite svenska i
helklassundervisningen. I den valda foreldsningen véxlar lararen till svenska
vid ett tillfélle i en sprékrelaterad episod, men annars &r spréket uteslutande
engelska. Ocksa i de andra observerade tillféllena &r det L-G som stér for de
flesta vixlingarna till svenska och studenterna yttrar bara svenska ord och
meningar i helklassundervisningen efter att ldraren sjilv introducerat spraket.
Engelska ar — till skillnad fran de andra ekonomikurserna — ocksé det sprak
som ldrare och studenter vanligen talar med varandra utanfor helklassunder-
visningen och genomgéende behandlas svenska som en mindre viktig
gemensam resurs i1 kontexter som inkluderar L-G. All interaktion med L-G
priaglas av hans uppvisade sprakliga identitet som engelsktalande, 4ven om
han har goda kunskaper ocksé i svenska.
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Svensksprakiga studenter talar ddremot svenska med varandra utanfor
helklassundervisningen. Elin och Erika talar svenska da de viskar under
lektionen samt i samtal under rasten. De talar engelska till utbytesstudenten
Pavlos. Genomgéende &ar uppvisade gemensamma kunskaper i svenska en
viktigare kontextuell resurs i samtal mellan studenter 4n i samtal som inklu-
derar lararen L-G, vilket inte minst &r tydligt under grupphandledningen.

5.2 Datavetenskap och teknisk fysik

Redogorelsen for hur svenska anvinds i de tre kurserna i datavetenskap
respektive teknisk fysik utgér fran en foreldsning i Information Technology,
en foreldsning i Engineering Science samt ett gruppredovisningstillfille fran
Technical Acoustics. Liksom for kurserna i ekonomi ges forst en kort be-
skrivningen av kursens innehdall och uppldggning. Déarefter presenteras kurs-
tillfallet och bruket av svenska. Fragan om representativitet diskuteras i den
inledande beskrivningen av respektive kurs.

5.2.1 Kurs 4. Information Technology

Kortfakta Information Technology

Studenter: 13 svensksprakiga studenter, 7 utbytesstudenter

Lérare: C-M, A-L (svenska som forstasprdk)

Nyckelstudenter: Tobias, Tyko

Karakteristika: intresserade och kunniga studenter, lite samarbete mellan
svenska och utlindska studenter, studenterna aktiva pd bdde svenska och
engelska

Den forsta kursen frén den teknisk-naturvetenskapliga fakulteten &r en kurs i
datavetenskap inom &mnet datorgrafik och visualisering. Kursen bestér av
foreldsningar, som &r rena &mnesgenomgangar, och laborationer dér student-
erna praktiskt Gvar pa att genomfora olika visualiseringsprojekt. Foreldsning-
arna innehéller lite svenska i jamforelse med de andra kurserna fran fakultet-
en. Utanfor helklassundervisningen dominerar ddremot svenskan. Student-
erna kan sjdlva vilja vilka de vill samarbeta med under laborationerna och
paren blir inte séllan ensprékigt svenska eller engelska (se avsnitt 6.1.2 for
exempel pé en svensksprakig laboration). Kontakten mellan svenskspréakiga
studenter och utbytesstudenter &r 1ag.

Studenterna som foljer undervisningen verkar vara ovanligt intresserade
av amnet. Kursen har lockat studenter fran olika civilingenjorsprogram och
amnet dr grinsoverskridande. Visualiseringarna ska inte bara vara tekniskt
riktiga utan ocksé grafiskt tillfredsstéllande, vilket till exempel illustreras av
att huvudlararen A-L sdger We all want a picture on Nature one day and for
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that we need pretty pictures (IT 01220).” Interaktionen préglas av student-
ernas intresse. De stiller mycket fragor under foreldsningarna men ocksé
under raster, pauser och vid andra tillfdllen da de kan tala med lararna. Flera
av studenterna har dmnet som hobby och ir involverade i olika visual-
iseringsprojekt utanfor studierna.

Den valda foreldsningen handlar om GPGPU (general purpose grafics
processes unit) och hur man anvénder grafikkort till berdkningar som inte
har med grafik att gora, eller berdkningar som faktiskt har med grafik att
gora fast det inte dr en vanlig utritning pd det sdtt som kortet normalt jobb-
ar, som C-M séger da han introducerar &mnet (IT 2202v). Foreldsningen ger
illustrativa exempel pd hur studenter och ldrare anvénder svenska under
kursens foreldsningar och ger inblickar i hur deltagarna ser pa samspelet
mellan de tva spréken. Tillféllet ar typiskt ifrdga om sprakval i olika kontext-
er och mellan olika deltagare.

Svenska forekommer i videoinspelningen vid foljande tillfallen: fore fore-
lasningen (7 minuter), i inledningen av foreldsningen samt borjan av dmnes-
genomgangen (19 minuter), under rasten (16 minuter) samt efter forelés-
ningen (17 minuter).

Fore foreldsningen. Videoinspelningen startar 12 minuter fore lektionen.
Lamporna i taket &r &nnu inte tdnda, men tre studenter stir redan och pratar
med léraren vid den forsta bankraden. Dagens ldrare, C-M, dr inbjuden gést-
foreldsare och det dr den andra och sista lektionen med honom. En doktorand
frén Uppsala som hjélper till under laborationerna dr ocksa pé plats. Sérskilt
en av studenterna dr drivande i samtalet. Han stéller fragor pa svenska om
geometry shaders och om detta ar ett anvandbart program for att visualisera
vatten. Samtalet d&r dmnesmissigt orienterat mot ett institutionellt samtal
(d.v.s. visualisering av vétskor, rad 2 i exempel 5:12) och &ven syftet &r insti-
tutionellt pad sd sitt att studenten efterfragar fordjupade kunskaper inom
studiemnet. Studenten agerar inldrare genom sina fragor och lararen agerar
expert i sina svar. Samtalet kan kategoriseras som samtal i sak och samtliga
ndrvarande dr svensktalande. For att illustrera interaktionen aterges en del av
samtalet pa svenska i exempel 5:12 nedan.

Exempel 5:12. Visualisering (IT 0222v).

1 S: ja haller pa & foérsdker fixa: >vad heter det<

2 vatskor som ska flyta pa ett bra sé&tt

3 C-M: m

4 S: och e: (1.5) da (.) ja ja vill att dom att >vad

5 heter det< geometry shader ska va jattebra pa det
6 (.) men ja [( )

7 C-M: [sorterar du dom som partiklar

8 S: ja:

% Nature ir en brittisk vetenskaplig tidskrift med inriktning mot naturvetenskap och medicin.
Tidskriften har hogt anseende.
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9 C-M: da ar de nog da &r det nog jattebra

10 S: ja (1) eller partiklar och partiklar men typ

11 partiklar

12 C-M: ja

13 S: det &r va&l (1) det som ar tungt a&r ju a berdkna-
14 ((gar bakat i klassrummet))

15 C-M: det finns eller om vi ska sadga det finns en

16 méjlighet att de ar jattebra men assd med vatten
17 s4 du har v&l en konstant mdngd hela tiden antar
18 ja liksom

19 S: ja:

20 C-M: det skapas val inte spontant nytt vatten mitt i

21 alltihopa (.) och d& &r det inte lika

22  S: det som & det som ar tungt i berdkningen ar ju att
23 (1) ta integralen (.) f&r hur vattnet rér sig a (.)
24 eller hur det kommer att fldda liksom (1.5) det

25 ar ju dar det &r ju dé&r prestanda hh prestandan

26 kommer in

De tre studenterna visar ett brinnande intresse for datorgrafik under fore-
lasningen och en av dem é&r redan engagerad som systemutvecklare hos ett
foretag. Under lektionen kretsar den lilla gruppen oupphérligen kring lararen
for att stilla fragor och sméprata om teknisk data.

Nér det &r tid att borja lektionen tar Uppsaladoktoranden ordet i klass-
rummet och informerar om att han kopierat upp foreldsningsanteckningar till
studenterna. Amnesmissigt ror sig det sagda inom en procedurinriktad kon-
text. Som visas 1 exempel 5:13 vinder han sig till hela klassen, hojer rosten
och iklader sig rollen som institutionsrepresentant. Han bdrjar pa svenska det
finns, avbryter sig sjdlv och ser sig runt i klassrummet med orden det dr bara
sv- det dr ingen engelsksprdkig hdr just nu va? (rad 2). Det sagda synliggor
en osdkerhet kring vilket sprak som lampar sig bist: svenska (som han redan
borjat tala) eller engelska (som alla registrerade studenter forstar). I tran-
skriptionen nedan star Dokt. for Uppsaladoktoranden. Studenten som uttalar
sig dr en av de tre engagerade studenter som jag redan presenterat. I exem-
plet orienterar sig badde doktoranden och studenten mot vilka deltagare som
ar nirvarande och om dessa talar och forstar svenska. Nar doktoranden
konstaterat att det bara ar svenskspréakiga studenter i klassrummet fortsétter
han att tala svenska (rad 5).

Exempel 5:13. Kopior (IT 0222v).

Dokt : det finns 6u:b (1) from e:: ha (3) det &r bara
sv- det ar ingen engelsksprakig har just nu va?

S: det kommer alltid nagon precis ndr man bdrjar
prata svenska-

Dokt : har &4r kopior fran géstfdreldsningen dom har ni
tagit nu (1) dom femton sidorna ur den har
boken som han pratade om (1) och sen sa till den
har féreldsningen sa var de med i (.) foérra
forelédsnings( ) men om det A&r ndn som inte tagit

0 dom s& sitter dom (1) pa vaggen dar

[un
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Svenska under imnesgenomgéangen. Att deltagarnas uppvisade sprakkun-
skaper och sprakliga identiteter paverkar valet av sprak framkommer ocksé
da C-M ska borja foreldsningen. Det har fortfarande inte kommit négra
utbytesstudenter och ldraren fortsitter efter viss tvekan att tala det sprak som
doktoranden banat vig for. Tveksamheten kan ténkas bero pé att han for-
véntat sig att han skulle foreldsa pé engelska och att jag &r dér for att
observera sprakbruket just den dagen. Nar ldraren ska inleda lektionen stiller
han namligen forst fragan dr vi alltsd utan utbytesstudenter idag? Sedan
stiller han direkt en andra fraga riktad till mig podngen dr vdl att jag ska
prata pd engelska hdr alltsa? (se rad 5-6, exempel 5:14).

Exempel 5:14. Inga utbytesstudenter (IT 0222v).

1 C-M: ar det jag som bara inte kanner igen folk eller
2 ar vi alltsa utan utbytesstudenter (.) idag?

3 (2.5)

4 S: de brukar alltid sitta langst bak sahéar

5 C-M: liksom p- poangen ar val att ja ska prata pa

6 engelska har alltsa? ((skratt))

7 Hedda: du far prata vilket sprak [du vill ((skratt))

8 C-M: [((skratt)) det &ar

9 ju jattekonstigt ju (3) e:: (1) namen assa (2)
10 Hedda: namen [gdr

11  C-M: [A&r det s&°?

12 Hedda: gbr precis som att ja inte vore har assa

13 ((skratt)) £det ar ju poangenf ((skratt))

14 C-M: okej jag trodde poangen var att (.) att det var pa
15 engelska

16 Dokt: det a&r mycket mdéjligt att du maste byta om en
17 stund om du bdrjar pa svenska=

18 C-M: ja

19 Dokt: =det kommer nagon fem minuter sent (1) sa brukar
20 det val varav?

21 C-M: precis (2) e:m ja men jag bdérjar

22 pad svenska for det ar krangligt nog som det ar
23 fran bdérjan

Jag tolkar den forsta frigan som en kontroll av gruppens sprékkunskaper,
den andra som en orientering om vilka formella krav som jag har i min
forskningsuppgift och om han med hénsyn till min undersékning dr bunden
till ndgot sarskilt sprdk. Fore lektionen har jag berittat i ett e-postmed-
delande att mitt syfte dr att observera sprakbruket under engelsksprikiga
universitetskurser. Kanske tolkar han detta som att jag bara vill undersdka
lektioner dér foreldsningsspraket verkligen ér engelska. Jag svarar att han far
gdra som han vill varpd C-M séger det dr ju jdttekonstigt ju (rad 8-9) och
jag trodde podingen var att det var pa engelska (rad 14-15). Jag tolkar alltsa
detta som en anspelning pa att jag dr ddr som observator och att han genom
att anvinda svenska skulle bryta mot en form av tidigare dverenskommelse
oss tva emellan. Som observatdr upplever jag situationen besvédrande. Skratt
kan vara en kontextualiseringssignal for talarens instéllning, och som
framgar av transkriptionen innehéller sekvensen mycket skratt (rad 6, 7, 8
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och 13). De flesta skratt 4r si kallade ensamma skratt dér talaren genom att
skratta visar genans, oro eller avstandstagande mot det sagda (se Adelswérd
1991:84). Sarskilt mitt eget skratt pa rad 7 kan ses som ett avstandstagande.
Sekvensen blir ett slags offentlig forhandling om sprak och jag kidnner mig
onekligen obekvém eftersom jag vill paverka gruppens sprakval sa lite som
mojligt.

Exempel 5:14, Inga utbytesstudenter (IT 0222v), &r framfor allt ett intres-
sant beldgg pa hur deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och spréakliga
identiteter dr en viktig faktor som studenter och ldrare bade direkt och
indirekt orienterar sig mot i Information Technology. Engelska framstills
som ett redskap for att undervisa utbytesstudenter medan svenska omtalas
som det vanliga, omarkerade undervisningsspréket. Mitt intryck av C-M och
studenterna i denna kurs ar ocksé att de véxlar relativt obehindrat mellan de
tva spriken (se t.ex. exempel 5:15, Switching language then IT 0222v).
Under mina observationer visar studenterna inte vid néagot tillfdlle att de
skulle ha problem att uttrycka sig pé engelska eller ha svért att forsta spraket.
Tvértom &r de ovanligt verbala pa bada spriken, sérskilt i jamforelse med
studenterna i de tva tekniska kurser som ocksé ingar i undersdkningen.

Efter sekvensen ovan inleder C-M foreldsningen pa svenska. De termer
och fackord som ldraren anvinder &r skrivna pa engelska i powerpointen,
men nidr C-M talar Oversdtter han 16pande flera ord till svenska, s som i
flow simulation—flodessimulering, volume rendering—volymrendering (sven-
skt uttal). Produktnamn ségs pa engelska.

Da omkring en tredjedel av den totala tiden passerat anlinder en av
kursens registrerade utbytesstudenter. Nar dorren till rummet Sppnas tittar
lararen upp, sdger helt kort okej, switching language then och 6vergar till att
tala engelska (exempel 5:15, rad 9). Flera studenter i klassen skrattar nir
lararen byter sprak.

Exempel 5:15. Switching language then (IT 0222v).

1 C-M: vi har alltsad tre olika (1) ja ett r- riktigt

2 program anvander ju &ven huvudprocessorn och

3 den har jag inte med i diagrammet har (1) men (.)

4 adven utan den s& har vi tre olika programmerbara

5 processorer (1) som alla har olika funktioner dom
6 kan gdéra olika saker (.) e: de som ar (2) dom saker
7 som ar [lika (.) mellan dom (1)

8 Us: [ ((éppnar dbrren)) excuse me

9 C-M: °hej° (.) okej switching language then [e::m hh (2)
10 Flera S: [((skratt))
11  C-M: e: so (1) well they seem to be mostly similar

12 (0.5) e: I mean when you writing in GLSL you can e
13 call all the same functions in them you can use

14 mostly the same variables (1) e::m if you can't

15 use the same variables then there's a (.) e:

16 corresponding one with e: similar functionality
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Vixlingen sker pafallande smidigt (efter endast tva sekunders paus) och efter
vaxlingen dr foreldsningsspraket engelska. Lararen anvinder inte svenska
under sin fortsatta presentation och de studenter som stéller fragor gor detta
pa engelska. Bade ldrare och studenter anpassar dirmed valet av sprak efter
den nyanlédnda utbytesstudentens sprakkunskaper och uppvisade sprékliga
identitet.

Svenska under rasten. Nir rasten annonseras kastar en student pa forsta
raden upp sitt suddgummi i luften, stracker pa sig och sdger pa svenska till
léraren det dr alltsa dags att kopa nytt grafikkort nu igen? Kommentaren
inleder en diskussion om ett specifikt grafikkort som blivit forsenat pa mark-
naden. Under diskussionen forstar man att studenten &r den som har kunskap
om forseningen. Han anspelar inte pa rollen som student utan agerar som
privatperson. Studenten och C-M framstidr som d&mnesmaéssiga jimlikar och
sekvensen kan karaktériseras som socialt smaprat, &ven om den har inslag av
samtal i sak. Visualisering &r ett &mne dér utvecklingen gér fort framat och
det ar inte konstigt att de mest intresserade studenterna i ndgra avseenden vet
mer dn léraren. I borjan av foreldsningen pépekar till exempel C-M att den
programvara som han talade om sist har sldppts i en ny version och att fore-
lasningsanteckningarna fran forra tillféllet darfor inte lingre géller.

Nar samtalet ebbat ut gar den tredje av de mest intresserade och enga-
gerade studenterna fram till ldraren och stiller frigor om det grafikkort man
talat om under lektionen. I exempel 5:16 nedan presenteras ett utdrag ur
diskussionen. Exemplet handlar om hur man kan uppna hog prestanda, vilket
ar viktigt om man vill jobba med rorliga bilder. I sekvensen, liksom i sam-
talet 1 stort, dr ldraren den som berdttar och beskriver. Studenten stiller
fragan, men ldraren dr den som i egenskap av expert eller &mnesrepresentant
tar storst talarutrymme. Studenten ger uppbackningar i form av ja/a: som
visar att han lyssnar och forstar. Dialogen paminner dirmed om samtalen
under lektionstid och dr liksom under foreldsningen tydligt sakorienterad.

Exempel 5:16. Rastprat (IT 0222v).

1 S: sen (2) vad (1) finns det nat man bdér undvika

2 om man vill ha prestanda? (.) assad nagra generella
3 fall just (.) [assa

4 C-M: [gbra nagra berakningar

5 £overhuvudtagetf£ [.hh hh ((skratt))

6 S: [Ja (.) nadmen alltsa (.) galler
7 samma sak som da du (.) optimerar sassa< vanlig (.)
8 kod som har?

9 C-M: nd: (.) utan en stor skillnad &r just det h&r me:
10 (.) &: (.) konditionell exekuering av alla typer
11 (.)

12 S: a:
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13  C-M: att pa en processor (.) pa en vanlig CPU (.)

14 dar ar de nadstan alltid vart (.) e: att gdra ett

15 litet test f&r att hoppa Over en berakning (.)

16 S: a:

17 C-M: och det &r fo6r att (1) & gdra det dar testet (.)

18 det ar oftast sa billigt att det liksom inte syns
19 overhuvudtaget

Efter en stund glider samtalet aterigen in pa det forsenade grafikkortet (se
exempel 5:17). Studenten som hade kunskaper om kortet faller &ter in och
berdttar hur lang forseningen &r. Liksom i det tidigare samtalet om grafik-
kortet priglas samtalet av en orientering mot en icke-institutionell kontext.
Detta mérks sérskilt pa lararen som da dmnet dter kommer upp l&mnar dver
svaret, men ocksa rollen som expert, till den forsta studenten genom att
vianda sig mot honom (se rad 3). Hans roll ir sdledes en annan 4n i de in-
stitutionellt inriktade samtalen och kontexten kan kategoriseras som samtal
utanfor sak. Ifrdga om sprékval kan konstateras att studenten med kunskaper
om kortet véxlar till engelska d& han &terger den information som pro-
ducenten angivit pad hemsidan (second quarter, rad 11).

Exempel 5:17. Samtal utanfor sak (IT 0222v).

1 S1: nu blir ju ATI korten fdrsenade

2 C-M: ja:: jag hdérde just det ja visste inte det om det
3 .hh (.) ((tittar mot S2)) e:m

4 S1: sd snart far vi ga over till den (.) mdérka sidan
5 och byta till (NVIDIA)-=

6 C-M: =hur mycket fdrsenade skulle de bli da? har ni

7 hért nates=

8 S2: =det &r det val ingen som vet det &r inget

9 officiellt som har kommit (.) me:n de pratade om
10 nagra manader tror jag

11 S1: ja: e: second quarter var det som de stog nu

12 C-M: okej ((nickar))

Svenska efter forelisningen. Foreldsningen fortsitter pa engelska och
studenterna stéller jamforelsevis manga fragor till lararen. Av de tio nirvar-
ande studenterna stéller fyra av dem sammanlagt atta frdgor och samma
personer ger ytterligare sju kommentarer till det som lararen foreldser om.
Spréket ér uteslutande engelska.

Nér léraren avslutar foreldsningen dr svenska ater det sprdk som de
svensktalande studenterna talar med varandra. En av de tre engagerade stud-
enterna stéller en ny fraga till lararen om en av grafikkortets funktioner sam-
tidigt som han packar ihop sina papper och reser sig fran sin stol. Aven
Ovriga studenter packar ihop och de flesta gar ut ur klassrummet. De tre
studenterna stannar kvar och pratar med léraren i ytterligare 17 minuter med-
an jag packar ihop kamerautrustningen. Samtalet &r dmsom orienterat mot
studiedmnet, dmsom mot socialt prat da deltagarna for en stund gér ifran sina
institutionella roller och talar om egna erfarenheter inom &dmnet datagrafik
och visualisering. Liksom i Management Studies, dédr en student forst stiller
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en fraga pa engelska under lektionen och sedan samma fraga pa svenska
efter lektionen, blir 6vergangen till svenska efter foreldsningen en signal for
att man ldmnat foreldsningen och de gemensamma forvédntningarna pa eng-
elsksprakig interaktion. Tidsfaktorn blir ocksa sarskilt tydlig i en foreldsning
som denna dir enbart en utbytesstudent ndrvar. Nar klockan “visar” fore-
lasning &r engelska verksamhetssprék om utbytesstudenter ér nérvarande i
klassrummet, men nir klockan visar” att foreldsningen har nétt sitt slut ar
verksamhetsspréket svenska, dven om utbytesstudenter dr nirvarande i klass-
rummet.

Sammanfattning Information Technology. Under foreldsningen dr det pé
flera sitt tydligt att sprakvalet kan knytas till de interagerande deltagarna och
deras uppvisade sprakkunskaper. Lararen och studenterna talar svenska savél
i samtal 1 sak som i samtal utanfér sak fore och efter foreldsningen samt
under rasten. Lararen genomfor ocksa inledningen av foreldsningen pa sven-
ska — efter viss osdkerhet — med motiveringen att samtliga narvarande &r
svensktalande.

Samtal i sak p& svenska forekommer ocksd utanfér den gemensamma
klassrumsundervisningen. Under laborationerna talar de svensksprakiga
studenterna svenska och rasterna priaglas av att studenterna stiller fragor till
lararen om studiedmnet pa svenska. Att spraket dr svenska utanfor undervis-
ningen kan inte knytas till situationskontexten, utan till de personer som
interagerar och deras uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter
som svensktalande.

5.2.2 Kurs 5. Engineering Science

Kortfakta Engineering Science

Studenter: 21 svensksprakiga studenter, 2 utbytesstudenter

Ldrare: A-T (svenska som forstasprak)

Nyckelstudenter: Teo, Tove, Tina, lken

Karakteristika: fd utlindska studenter, tystlatna studenter, langsam och ldtt
kurs enligt studenterna

Vid det forsta kurstillféllet i Engineering Science fragar ldraren pé engelska
om det stimmer att engelsktalande studenter foljer kursen. Tva studenter
nickar och léraren faststéller i och med detta att undervisningsspraket blir
engelska. I den svensksprékiga kursinformationen stdr ”Kursen ges ev. pa
engelska”. Kursens huvudlarare, A-T, talar svenska som forstasprak men har
tidigare arbetat vid ett universitet i ett engelsktalande land.

Kursen handlar om digital informationsdverforing och hur man rent tek-
niskt designar ett (digitalt) kommunikationssystem. Under foreldsningarna
beréttar ldraren om tekniker for modulation, designkrav samt mojliga pro-
blem och felkillor. Under foreldsningarna dr studenterna tystlatna och damp-
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ade. De stiller sédllan fragor, antecknar inte i sina bocker och smapratar inte
med varandra i bankarna. En typisk situation aterges i exempel 5:18 nedan.
Lararen, A-T, repeterar den foregaende foreldsningen och fragar efter unge-
far 15 minuters genomgéng om alla har forstatt. Ingen av studenterna svarar,
varpd lararen fragar om samtliga studenter var med pé foreldsningen sist
eller om hon ska gé igenom det viktigaste igen. Utbytesstudenten Iken svarar
yes och nagon hummar instimmande: de vill att hon repeterar. Men svaret
drojer och den tystnad som foljer lararens fragor ar utméarkande for kursen.

Exempel 5:18. Repetition (ES 0207v).

1 A-T: were you all at the lecture yesterday?

2 (2) ((ndgon i klassen skakar pa huvudet, 6vriga
3 tittar rakt fram))

4 A-T: no you were not (.) okay (.) shall we have a

5 quick review of that (.) thing I did or did you
6 hundred percent understand what we did last time
7 (0.5) regarding the eye pattern?

8 (1.5) ((studenterna i klassen tittar rakt fram))
9 A-T: shall we have a quick quick review?

10 TIken: [yes

11 Flera S: [°m:°

Inaktiviteten visar sig till viss del bero pa att flera av studenterna tycker att
kursen dr for latt och att det 4gnas for mycket tid &t repetition. Klassen har
ocksé fatt hora tidigare att de ar tysta och under mina observationer far jag
flera ganger hora att studenter i teknisk fysik inte ar direkt kinda for att vara
aktiva i undervisningen: vi har fdtt héra att vi dr ganska tysta och ndr det dr
engelska sa blir vi dnnu tystare (ES 02070), papekar en student nir jag tar
upp dmnet. En kanske viktigare orsak dn sjdlva spraket ar att foreldsningarna
och lektionerna ger fa tillfdllen till dialog. Den storsta delen dgnas at genom-
géngar dér studenterna &r passiva dhorare och nér det blir rast ldmnar léraren
rummet. Utbytesstudenten Iken &r den som &r mest aktiv och han stéller
totalt tre fragor under mina observationer (ES 0129, 0207, 0222). De 21
svenskspréakiga studenterna yttrar sig i sin tur sammanlagt sju génger pa
svenska och fyra ganger pa engelska under de 12 timmar som jag observerar.
De flesta fragor som stélls pa svenska &r av praktisk natur (fyra stycken) och
ar procedurinriktade i sin karaktir: kommer vi anvinda den hdir boken pd
Sortsdttmingskursen? (ES 01290), tror du att du kan ta en annan krita?
(ES 02200). Tva &r kommentarer till det som léraren skriver pa tavlan och
ror studiedmnet: ska du inte ta minus? (ES 02200), ndr vi gjorde det pad
lektionen gjorde vi det pa annat sdétt (ES 02200). Det sjunde och sista yttran-
det dr ett svar pa en direkt frdga fran lararen och dr inom en procedurinriktad
situationskontext (se exempel 5:21, Terminsuppdelning ES 0207v). Under
observationerna dr mitt intryck att studenterna anvénder mycket lite svenska
i samband med foreldsningarna och lektionerna. Intrycket beror emellertid
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pa att studenterna dr tystlatna — inte att de talar lite svenska i forhallande till
engelska.

Kursen innehéller dven ett laborationsmoment dér studenterna ar betydligt
aktivare. Laborationen genomfors med fyra eller fem studenter at gdngen
och det ar en sdrskild laborationsldrare som ansvarar for 6vningen. Liksom i
Information Technology skiljer sig sprakbruket mellan klassrumsundervis-
ningen och laborationen. Labbléraren talar svenska och den laboration som
jag observerar genomfors pa svenska. Skillnaden i aktivitet kan inte enbart
forklaras med sprakvalet. Laborationen genomfors i en liten grupp svensk-
talande och studenterna arbetar praktiskt med en uppgift som de fatt for-
bereda hemma. Bade formen och uppgiften ger i jimforelse med forelds-
ningen mdjligheter for studenterna att vara aktiva.

Nedan beskriver jag den sjunde foreldsningen pa kursen. Med tysta stud-
enter dr det svart att besvara med vem, om vad och nir studenterna talar
svenska. Darfor breddar jag bilden nagot och ger exempel ocksa fran andra
kurstillfallen. I videoinspelningen av foreldsningen talar deltagarna svenska
vid foljande tillfdllen: i form av tre enskilda sprékvéxlingar fore rasten (alla
mindre dn 1 minut), under rasten (15 minuter) i form av ett lokalt lanord
(mindre &n 1 minut) och tre sprakvixlingar efter rasten (alla mindre &n
1 minut) samt efter foreldsningen (mindre &n 1 minut). Samtliga sprakvaxl-
ingar utom en under lektionen genomfors av lararen.

Sprakvixling fore rast. Liraren dgnar huvuddelen av tiden fore rast at att
repetera 0gondiagram. Att det &r repetition forstdr man genom kommentarer
som as we did last lecture och genom lérarens retoriska fragor om gardagens
innehall. Genomgéende finns en tydlig orientering mot det institutionella
syftet. Lararrollen och studentrollen &teretableras gang pa gang och synlig-
gbrs exempelvis da liararen ger referenser till kurslitteraturen och papekar
vad studenterna maéste lira sig infor tentamen.

Under repetitionen skriver ldraren pa svarta tavlan och den forsta véxI-
ingen till svenska &r knuten till det som ldraren skriver. A-T ritar upp olika
signaler och hur de ser ut i ett oscilloskop. En av signalerna har formen av
ett stort M och lararen kommenterar formen genom att sdga att den ser ut
som en fagel, eller en mdsvinge ndstan (rad 20, exempel 5:19).

Exempel 5:19. Mdsvinge néstan (ES 0207v).

=

A-T: let's see what happens then (1) if a plus one and a
plus one is s- sent (1) then you basically sum up
here the pulses (1) so you're going get something
like this (1.5) ((ritar ett M pa OH:n)) right?

(1.5) if a plus and a minus one >will be< something
(1) taking that one ((pekar pa OH:n)) into account
so it would go like that (3) ((ritar ett S pa OH:n
och sedan pa tavlan)) and otherwise ((ritar ett M
pad tavlan)) it would be something like that (0.5)

0 okay
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11 ((20 sekunder utelamnat))

12 A-T: so if a (2) if a (0.5) so now we're dealing

13 ((skriver pa tavlan)) with a raised cosine right
14 if a plus one (0.5) or plus V or whatever (.) and a
15 plus one is sent (1) we would typically ((slutar
16 skriva)) get something that would look like (1)

17 ((skriver pa tavlan och snubblar)) oups (0.5)

18 ((skrattar till)) e: (3) ((skriver ett stort M pa
19 tavlan)) something like a: (1) a bird right

20 £masvinge néstanf (2) cause you would get a plus
21 one and that is up to time point five and then the
22 second one so that would kind of sum up

Nér A-T forst introducerar formen (rad 3—4) ritar hon den pa tavlan och
sdger something like this, utan att beskriva formen med ord. Bird (rad 19) ar
diarmed en precisering av hur formen ser ut och det svenska ordet mdsvinge
ar en dnnu mer detaljerad beskrivning. Beskrivningen ingér i samtal i sak
genom att den exemplifierar en foreteelse inom digital kommunikation.

Att ldraren séger mdsvinge med skrattande rost (rad 20) antyder att sekvens-
en dr markerad. Skratt kan som tidigare papekats vara en kontextualiserings-
signal for talarens instdllning till det som sdgs (jfr Adelsward 1991:82 ff.). 1
exemplet kan skrattet avse flera aspekter. Det ar till exempel mojligt att
skrattet markerar att liknelsen &r menad som en lustighet eller att det &r ett
forsok att engagera de passiva studenterna. Som kontextualiseringssignal kan
skrattet ocksd avse spakvalet, men med tanke pa att ldraren inte ger
motsvarande signaler vid andra véxlingar till svenska dr det mer troligt att
skrattet avser sjdlva liknelsen och inte bruket av svenska. Man talar sdllan
om faglar eller mésvingar i kursen och det ar troligt att skrattet markerar just
det ovanliga i att jamfora en signal med en mésvinge. Studenten Teo bekréft-
ar tolkningen vid en senare intervju genom att séiga: ”Jag vet inte vad hon
syftar pa. Det var lite speciellt kanske (skratt).”

Fackterminologi pa svenska. [ undervisningen anvéinder ldraren aterkom-
mande terminologi p& bade engelska och svenska. Vid repetitionen ger A-T
termen utjdmnare pé béde engelska och svenska och efter rast gér hon en
liknande véxling i samband med det engelska ordet adapt: that’s when you
adapt, adaptera, right. Svenska anvinds i dessa fall i en situationskontext av
samtal i sak, &ven om de metakommentarer som foljer eller foregir véxI-
ingen markerar ett tillfdlligt avsteg fran agendan och ldmnar plats &t ett
spréakligt mellanspel.

Exempel 5:20. Utjdmnare (ES 0207v).

1 A-T: ((blicken sankt)) as a last thing for this lecture
2 we ((tittar upp mot klassen)) look at (1) &: the

3 equalizing filter (.) the equalizer ((stracker pa
4 sig)) (.) pa svenska heter det utjamnare ((tittar
5 ner)) (2) okay (1) so (.) and as a comment here
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6 you see that (0.5) what we wish to do was to bunch
((vander sig mot tavlan och viftar med hénderna i
8 luften)) all these HT and H C and (.) H R together

~

Metakommentaren pd svenska heter det 1 exempel 5:20 (rad 4) markerar att
den kommande informationen skiljer sig frdn den ordinarie &mnesgenom-
gangen. Sprakvalet riktar det sagda till de studenter som forstdr och talar
svenska, dven om utbytesstudenterna fortfarande maste betraktas som sam-
talsdeltagare eftersom de orienterar sig mot lararen. Om metakommentaren
sagts pa engelska hade véxlingen mojligen ocksd kunnat syfta till att
uppmirksamma utbytesstudenterna pa svensk terminologi. Men sa &r inte
fallet och véaxlingen utestanger tillfalligt utbytesstudenterna.

Lararen vixlar till svenska ytterligare en géng fore rasten. Detta sker dé
den mikrofon som jag givit henne ramlar i golvet med en duns. Hon havar
snabbt upp den, vinder sig mot mig och siger bdst jag hdller den i handen,
som for att ursikta att hon fast den déligt pa tréjan. Bade kroppsspraket och
sprakvalet riktar sig till mig som lanat henne mikrofonen. Aven en ging
tidigare har mikrofonen ramlat av under foreldsningen. D4 tittade A-T snabbt
pa mig och sa ok dear (paus) hope it’s okay. Att anvinda svenska den andra
gangen kan ses om ett sitt att forstarka ursdkten och minska det potentiellt
problematiska i aterigen ha fast mikrofonen sa daligt att den aker i golvet.
Att tala svenska innebér en orientering mot mig som svensksprakig och visar
en spraklig samhorighet. Mojligen gor sprékvalet ocksa situationen med
mikrofonen mindre ansiktshotande. Sekvensen utgdr ett avbrott fran det
institutionella sammanhanget och kan kategoriseras som samtal utanfor sak.

Svenska under rasten och efter rasten. Under rasten stannar en liten grupp
svensksprékiga studenter kvar i klassrummet och smapratar med varandra pé
svenska. Lararen ldmnar rummet och kommer tillbaka da undervisningen ska
borja. Lérare och studenter pratar ddrmed inte med varandra i klassrummet
under rasten s som de gor i till exempel Information Technology.

Efter rasten fortsdtter ldraren med en ny dmnesgenomgéng. Efter en kvart
inleder A-T en procedurinriktad sekvens dér hon bland annat ndmner den
fortséttningskurs som ges direkt efter Engineering Science. Nar hon ska be-
skriva kursen och nér den ges markerar hon problem med produktionen av
engelska. A-T kallar forst tiden for the next part of this semester (exempel
5:21, rad 1-2), vilket hon sedan rittar till next semester (rad 2-3) med
tillagget that’s how you say it in English (paus) period fyra (rad 3—4). Period
fyra uttalas pa svenska och ér en specifik term vid fakulteten. I materialet be-
traktar jag det som ett lokalt 1anord. Liksom ménga lokala lanord i materialet
anvénds ordet i en procedurinriktad kontext. Samtalet &r riktat mot verk-
samheten som saddan och handlar om kursupplédgg och terminsplanering.
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Exempel 5:21. Terminsuppdelning (ES 0207v).

1 A-T: so K-G's course (2) I think it's in the next (1)
2 part of this semester isn't it (0.5) or the next
3 semester that's how you say it in English (0.5)

4 period fyra I think (1) alternatively you can

5 take it next year if you- ((viskningar i

6 klassrummet)) are you forth year student or third
7 year or? (2) [thir-

8 S: [b&da

9 A-T: a: okay a mixture okay (1) ((smackljud)) okay

Som framgar av transkriptionen innehaller sekvensen ytterligare en véxling
till svenska: ocksa en student talar svenska dé han pa rad 8 siger att klassen
kommer fran bdda de ar som ldraren foreslar. Vaxlingen kan betraktas som
en anpassning till ldrarens tidigare sprakval och det lokala lanordet period
fyra. En alternativ tolkning med bredare stod i materialet ar att studenten
genom att tala svenska anpassar sig till och agerar efter den aktuella situa-
tionskontexten. Det prefererade monstret i kursen &r ndmligen att tala
svenska 1 procedurinriktade kontexter. En typisk situation &terges i exempel
5:22 som visar en kort dialog ur observationsanteckningarna. Studenten (S)
sitter 1 klassrummet och ldraren star vid svarta tavlan.

Exempel 5:22. Den syns lite ddligt (ES 02200).

S: Tror du att du kan ta en annan krita?

A-T: Vasadu?

S: Den syns lite daligt.

A-T: Gor den. Den som syns sa bra hir framme.

Liksom 1 andra fall i kursen da svenska anvinds i en procedurinriktad kon-
text avbryter studenten lararens pagéende dmnesgenomgéng och riktar en
fraga eller ett pastdende direkt till liraren pa svenska. Amnet for det sagda
hor inte hemma inom samtal i sak, utan fokuserar pd undervisningen som
sddan. I exempel 5:22 handlar det om att ldraren ska anvidnda en krita som
syns battre pa svarta tavlan. Bristen pa oversdttning till engelska forstarker
sekvensens procedurinriktade karaktir. Utbytesstudenterna gors inte delakt-
iga i det som sdgs och innehéllet har i strikt mening egentligen bara relevans
for lararen; ovriga i klassrummet kan inte gora nagot at att kritan syns daligt.

Aven om studenterna talar svenska da de sjilva initierar procedurinriktade
samtal talar de néstan alltid engelska da ldraren 4r den som initierar samma
kontext pa engelska. Svaret bdda utgor ett undantag fran detta. Sprakvalet
kan eventuellt kopplas till innehéllet och om det har relevans for samtliga
ndrvarande (engelska) eller bara ldraren (svenska). Bdda i exempel 5:21,
Terminsuppdelning (ES 0207v), ovan éterfinns inom en kontext som initi-
erats av ldararen, men fridgan som besvaras har i strikt mening bara relevans
for ldraren — de andra vet ju rimligen vilken arskurs de tillhor. Sammantaget
kan det alltsa vara meningsfullt att skilja mellan procedurinriktade sekvenser

118



riktade till en person i klassrummet och procedurinriktade sekvenser med
relevans for hela gruppen. Mojligen paverkar alltsa mottagaren och hans
eller hennes uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identitet valet av sprak
ocksa i de procedurinriktade sekvenserna i helklass.

Sprikrelaterad episod med svenska. Efter sekvensen ovan inleder ldraren
en andra genomgang som handlar om passbandssignalering. Vid ett tillfdlle
fragar hon hur mycket studenterna kanner till om antennteori och om de 1ést
nagra kurser inom omrédet. En svensk student i klassrummet sdger spontant
pa engelska att det gir en kurs i &mnet just nu there is one right now, vilket
far A-T att berdtta mer om kursen. I redogorelsen initierar hon en sprak-
relaterad episod da hon konstaterar att kursen inte krdver négra egentliga
forkunskaper: it is kind of an overview course [...] there not really any what
is it called prere- forkunskaper so it’s really meant for everyone this course.
Ordet forklaras aldrig pa engelska och det sagda visar en orientering mot i
forsta hand de svensksprékiga deltagarna. Sprakvalet utestinger utbytesstud-
enterna fran interaktionen.

Efter forelidsningen. Nér A-T avslutat foreldsningen borjar de svensktalande
studenterna att sméprata med varandra pa svenska. De packar ihop sina saker
och gar ut ur klassrummet. En av dem ldmnar in ett papper till ldraren och
far ett svenskt tack som svar. I 6vrigt dr det ingen som talar med lararen efter
foreldsningen.

Sammanfattning Engineering Science. Foreldsningarna i Engineering
Science dr i stor sett monologer fran ldrarens sida. Studenterna &r tystlatna
och yttrar sig séllan, vare sig pa svenska eller engelska. Under foreldsningen
ar det endast en student — utbytesstudenten Iken — som stéller en fraga som
ror amnesinnehéllet. De svensktalande studenterna har yttrat sig, men endast
i procedurinriktade kontexter. Vid ett tillfdlle har studenterna talat svenska
och vid ett tillfille har de talat engelska. Sammantaget forekommer svenska
som kortare inskott i for dvrigt engelska meningar i sju enskilda sekvenser
under foreldsningen. Lararen star ensam for sex av dem. Lararen anvdnder
svenska i samtal i sak (i en beskrivning samt i form av fackterminologi), i
samtal utanfor sak (direkt riktat till mig) samt i procedurinriktade kontexter
(i form av en sprakrelaterad episod samt i form av ett lokalt ldnord).
Studenten som talar svenska gor s& i en procedurinriktad sekvens, vilket
Overensstimmer med studenternas sprakval i andra foreldsningar. Liksom i
de andra kurserna dominerar svenska utanfor undervisningen och kursens
enda laboration genomfors helt pa svenska.
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5.2.3 Kurs 6. Technical Acoustics

Kortfakta Technical Acoustics

Studenter: 22 svensksprakiga studenter, 2 utbytesstudenter

Ldrare: K-G (svenska som forstasprak)

Nyckelstudenter: Tyko, Tove, Tina, lken

Karakteristika: fa utlindska studenter, aktiva och engagerade studenter,
opreciserade instruktioner kring kurssprdket, jimforelsevis mycket svenska

Den tredje kursen fran den teknisk-naturvetenskapliga fakulteten, Technical
Acoustics, dr en projektkurs inom &mnet ljudbearbetning. Studenterna
genomfor projekt i grupper om tvé till fyra personer och projekten handlar
till exempel om bullerddmpning och forbéttring av ljudkvalitén hos hog-
talare. Kursen stiller bdde hoga kunskapskrav och ambitionskrav pa stud-
enterna och ménga grupper dgnar otaliga timmar utanfor undervisningen at
sina projekt. Véaren 2007 ar forsta gangen som kursen ges pa engelska och 1
kursinformationen infor terminen star anmérkningen “Kursen ges ev. pa
engelska”. I ett e-postmeddelande till mig fore kursstart beréttar ldraren K-G
att han inte har hunnit dversétta allt material till engelska och han &r med-
veten om att det kommer att bli en del ’sprakliga kompromisser och impro-
visationer”, som han uttrycker det.

Undervisningen bestar av 16 foreldsningar och tre redovisningstillféllen
dir studenterna presenterar sina projekt muntligen for varandra. Forelis-
ningarna dr monologer frén ldrarens sida och en stor del av tiden &gnas at
gemensamma utrdkningar pa svarta tavlan. Studenterna stéller séllan frégor
under foreldsningarna, men talar livligt med ldraren om utrdkningarna eller
de pagaende projekten under rasten. En foreldsning ges pa svenska efter att
lararen konstaterat att utbytesstudenterna inte nérvarar. Foreldsningen pa
svenska presenteras utforligt i kapitel 6.

Nedan redogor jag for det andra redovisningstillféllet i kursen. P& kursens
schema (som troligen skrivits i ett svensksprakigt lokalbokningsprogram)
star det att studenterna idag ska ha “redovisning”. De ska redovisa hur langt
de kommit med sina grupprojekt och vilka eventuella problem som de stott
pa i arbetet. Atta gruppredovisningar stir pi programmet och nedan redo-
visar jag fem av dem. Vad géller spraket i gruppredovisningarna har ldraren
infor dagens tillfélle sagt att studenterna ska redovisa det skriftliga materialet
pa engelska,” men att de ar fria att tala that language that you feel most
comfortable with, vilket ska forstds som antingen engelska eller svenska.
Kombinationen av spraken i tal och skrift sdger K-G bor gora att everyone

% Infor det forsta redovisningstillfillet gav liraren inte nigra sirskilda anvisningar ifrdga om
spraket. Tva av de sex svensksprakiga grupperna presenterade da helt pad svenska och en
tredje grupp genomforde en del av presentationen pa engelska, en del pa svenska. Instruk-
tionerna om valet av sprak ger ldraren forst efter det forsta redovisningstillféllet och de géiller
alltsa for det andra och tredje redovisningstillfallet.

120



will be able to follow (TA 0504v). Det finns som jag ser det en tvetydighet i
instruktionen och en dubbel attityd gentemot engelskan: spraket ar ett viktigt
kommunikationsmedel i klassrummet men inget sprdk som de svensk-
sprakiga studenterna maste anvdnda. Det forsta redovisningstillfallet ger till
och med intryck av att engelskan skulle vara en spréklig 6vning for de
svenskspréakiga studenterna och miljon har sina problem — séirskilt for de tvé
utbytesstudenterna som enligt egen utsago inte har kunskaper nog i svenska
for att f6lja en kurs pa svenska.

Det bor sédgas att redovisningarna inte &r typiska for kursen i helhet. Stud-
enterna dr aktivare och talar oftare svenska under redovisningarna &n under
foreldsningarna. Anda ger tillfillet illustrativa exempel pa den sprakmiljo
som studenter och ldrare bygger upp. Svenska forekommer i videoinspel-
ningen av redovisningarna vid foljande tillfillen: fore redovisningarna
(16 minuter), vid ett tillfdlle under den forsta studentredovisningen (mindre
dn 1 minut), som kommentarer mellan studenterna som haller i den andra
redovisningen (mindre dn 1 minut), under rasten (14 minuter), under forbe-
redelserna till den tredje och fjérde redovisningen (mindre dn 1 minut), som
huvudsakligt sprak under den sista studentredovisningen (18 minuter) samt
efter foreldsningen (tiden ej dokumenterad).

Svenska under de forsta gruppredovisningarna. Liraren hélsar student-
erna vilkomna och ber den fOrsta gruppen att ta plats vid svarta tavlan.
Gruppen bestér av tva utbytesstudenter, varav den ena ar Iken som jag intro-
ducerat tidigare, plus en svensksprékig student. De presenterar pa engelska
och far ocksa foljdfragor fran lararen och andra studenter pa detta sprak.

Gruppens svensksprakiga student ldgger vid tva tillfallen in ord pa sven-
ska. Det forsta sdgs da han ska rita upp en ekvation pa tavlan, men forst
maste sudda ut en tidigare bild. Han avbryter sig, tar upp tavelsudden och
sdger [ would like to (kort paus) erase (paus) har vi nagot vatten? En student
pa forsta raden pekar pé vattenkranen och studenten skoljer tavelsudden
innan han fortsiatter med ekvationen. Det sagda utgér en procedurinriktad
episod i samtal i sak och sprakvalet kontrasterar kontexterna mot varandra.
Antagligen dr ocksd kontextfaktorn viktigare &n samtalsdeltagarnas upp-
visade sprakkunskaper och sprakliga identiteter eftersom fragan stills utan
nagon uttalad adressat. Nér studenten &r klar med ekvationen gar K-G fram
till tavlan och ritar upp en alternativ 16sning. Studenterna i klassrummet
skrattar nér de ser att K-G 16ser ekvationen pa ett annat sitt &n gruppen tankt
sig och Iken séger that’s good. Ocksa den svensksprakiga studenten skrattar,
tittar mot lararen och sdger yeah, yeah, tack, vilket inkluderar den andra
viaxlingen till svenska. I kurserna tackar svensksprékiga studenter och lérare
ofta varandra pé just svenska. Sprékvalet betonar en samhorighet och kan 1
sig mdjligen stérka den sociala handlingen bakom artighetsfrasen.

Léraren avslutar presentationen genom att tipsa studenterna om hur de
kan ga vidare med projektet. Klassen appladerar och nésta grupp tar plats vid
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svarta tavlan. Liksom néstan alla andra grupper smépratar studenterna i
gruppen med varandra framme vid tavlan innan de borjar redovisningen.
Samtalssituationen illustreras nedan i exempel 5:23. I sekvensen far stud-
enterna S1, S2 och S3 problem med att visa det bildspel som ska anvindas
under presentationen. Sekvensen inleds med att ldraren fradgar pa engelska
hur ménga personer som egentligen ingér i gruppen.

Exempel 5:23. Problem med projektorn (TA 0521v).

1 K-G: e: ((bléaddrar i sina papper)) excuse me (.)

2 are you three or four?

3 S3: three=

4 S1: =we're three

5 S3: one ha:s left us

6 (1.5)

7 K-G: that's a pity

8 (6)

9 S2: ((hdnger over datorn)) °(jag far inte ivag den har
10 till ratt ské&rm)° ((drar i kanten av powerpoint-
11 programmet med musen och programmet syns pa duken))
12 (7)

13 S2: ((klickar med musen i menyraden))

14 (4)

15 S1: °vill den inte?°

16 S2: °nad vi far kdéra s& hare

17 (5)

18 Sl: [>kan val< dra upp den s& den blir stor

19 S2: [( ) ((klickar med musen i menyraden och

20 bilden zoomar in))

21 (13)

22 S1: hhh ((skratt)) om du [drar hh

23 S2: [sadar da

24 (3)

25 [ ((ndgon nyser))

26 Ahodrare: [( ) °visa bildspel helt enkelt® (1.5) koér

27 visa bildspel istallet

28 S1: men [den vill inte den visar bara pa den har da
29 ((pekar pa datorn))

30 S3: [den hamnar bara pa ((pekar))

31 Ahodrare: det funkar bra det har

32 S1: det funkar bra

33  S3: ja men kan du byta?

34 S1: ja

35  83: a (.) so ((S1 byter bild)) okej (1)°now

36 it works® e: so ((tittar mot klassen)) we are
37 group number four and we have: project three

Exemplet visar ett procedurinriktat samtal som forst d4ger rum mellan de tre
gruppmedlemmarna i form av lagmélda turer och sedan utvecklas till att
inbegripa ocksd andra i klassrummet. Gruppen forsoker 19sa ett tekniskt
problem och bade S1, S3 och en student i klassen ger S2 forslag pa hur
problemet ska losas. Att samtalet dger rum pa svenska forstirker den for-
beredande karaktéren. Liksom jag tidigare konstaterat kan svenskan i vissa
fall — sérskilt fore foreldsningar, under raster och efter foreldsningar — fung-
era som en signal for att samtalet inte &r del av undervisningssammanhanget.
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For att aterigen anvdnda Goffmans (1974) teatermetafor kan man sdga att
samtalet dger rum utanfor scenen (dven om gruppen faktiskt redan fysiskt
sett str framme vid svarta tavlan). Studenterna har &nnu inte borjat showen
utan forbereder ett offentligt framtrddande. I exemplet forstiarker vaxlingarna
mellan svenska och engelska skillnaderna mellan de realiserade situations-
kontexterna. I borjan av sekvensen fragar léraren gruppen pé engelska vilka
som egentligen ingar i gruppen och studenterna svarar honom pa engelska.
Nir problemen med projektorn uppmirksammas véxlar man till svenska.
Nér problemen &r 16sta atergar man till engelska och visar att man ar redo for
det offentliga framtrddandet. S3 sammanfattar till och med vad som skett
genom att konstatera now it works for att sedan inleda presentationen (rad
36-37). Ocksa studenternas kroppssprék markerar att turerna pé svenska inte
ingdr i det offentliga framtriddandet. I borjan av sekvensen hénger S och S2
med kroppstyngden lutad mot katedern och den tredje studenten leker med
pekpinnen vid svarta tavlan, 4ven om hans uppmérksamhet &r riktad mot
datorn och det tekniska problemet. Da S2 pé rad 23 sdger sdddr da stricker
studenterna unisont upp sig, som om kommentaren vore en 6verenskommen
signal om att borja redovisningen. Antagligen uppfattas den éndrade kropps-
stdllningen ocksa av studenterna i klassrummet (som kallas &hdrare i tran-
skriptionen) eftersom en av dem fradgar om det inte &r ldttare att visa
presentationen som ett bildspel. Transportstrackan fram till sjdlva present-
ationen blir med den inflikade frigan ganska lang.

Svenska under den andra redovisningen. Den andra gruppen i ordningen
bestar av tva svensksprakiga studenter och liksom den fOrsta gruppen talar
de engelska under redovisningen. Vid tva tillfillen anvdnder de svenska
inbdrdes med varandra. Bruket demonstrerar att svensksprakiga studenter
ocksé under en engelsksprakig studentpresentation orienterar sig mot var-
andra som svensktalande och att detta &r en viktig identitets- och samhdrig-
hetsaspekt ocksé i det nominellt engelsksprékiga klassrummet. Den forsta
véxlingen till svenska maéste betraktas som en del av sjidlva redovisningen.
Fore vixlingen beskriver den ena av studenterna ett problem som de brottats
med och ldraren ger forslag pa en 16sning. Nér ldraren ldmnat sitt forslag
vander sig studenten mot sin kollega och sdger far du den ddir (pekar mot
powerpointen) sd skriver jag, varpa den andra studenten fortsétter presenta-
tionen. Kommentaren &r alltsd en instruktion om hur den fortsatta redo-
visningen ska ldggas upp. Genom kroppsspraket och tilltalet &r kommentaren
riktad inom gruppen, men genom att roststyrkan dr normal kan det sagda ses
som en metakommentar ocksa till publiken som antyder att man nu kommer
att byta uppgifter under presentationen. Man kan alltsé betrakta det bade som
en anpassning till den svensktalande studenten i gruppen och som ett sétt att
markera att kommentaren inte ska forstds som en del av studentpresentation-
en, utan snarare utgér en metakommentar “off-stage” (jfr Goffman 1974).
Att tala svenska passar da vil med situationskontexten.
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Den andra vixlingen till svenska, exempel 5:24 nedan, foregds av en
fraga fran Iken och ett svar pa fragan fran hjélplararen L-E som befinner sig
i klassrummet. Nar L-E ger sitt svar vinder sig studenterna i gruppen mot
varandra och den ena viskar till den andra det dr de som dr problemet (rad
9-10). Kommentaren syftar pa en svérighet som de tva inte lyckats 16sa nér
de forberett projektet utanfor klassrummet.

Exempel 5:24. Det dr det som dr problemet (TA 0521v).

1 L-E: if you want to find the e: f- find the (start of

2 the package) by means of using training

3 sequence (0.5) then your impulse response has
4 to have a large peak at the beginning (1) so it
5 is more or less if you have an AWJIN channels=

6 Teo: ((nickar mot L-E))

7 L-E: =just o- [white( ) noise [noise then it's=

8 S1: [((tittar mot Teo, Teo tittar mot S1))
9 S1: [cdet ar de som &r
10 problemet®

11 L-E: [=perfect but if you have an impulse response=
12 Teo: [°ja:°

13 L-E: =then you will see all other peaks

Inskottet av svenska utgér en viskning mellan studenterna och blir som
sadan en sidokommentar i forhillande till redovisningen. Aven sprakvalet
forstiarker intrycket: genom att tala svenska framhéver S1 en kontrast till den
pagaende presentationen och de sprékliga identiteterna hos lyssnarna i klass-
en. Att han talar direkt till sin gruppkollega, Teo, och inte till hela under-
visningsgruppen markeras med kroppsspriket och den ldgre roststyrkan.
Viskningen uppmérksammas inte heller av L-E som fortsétter att prata och
yttrandet behandlas ddrmed som en sidokommentar ocksa av de andra del-
tagarna. Liksom i presentationerna under Business Planning &r sprakvalet en
kontextualiseringssignal som markerar att det sagda inte ska forstds som en
del av presentationen, utan som en kommentar utanfor scenen.

Svenska under rasten. Under rasten stannar de flesta studenterna kvar i
rummet. De svensksprakiga studenterna talar svenska och de samtal som jag
kan hora pa inspelningen handlar om projekten och dr som sédana i sak.
Efter en stund gar man &ver till samtal utanfor sak. Flera grupper soker
ocksé upp lararen och stiller fragor om hur de ska komma vidare med sina
arbeten. Léraren dgnar mycket tid 4t att svara pa studenternas fragor ocksa i
liknande situationer under andra foreldsningar. Spraket ar alltid svenska for-
utom i samtal med Ikens grupp, dir man diskuterar projektet pa engelska.
Som exempel pé ett svenskspréakigt rastsamtal visar jag nedan ett utdrag
fran det aktuella tillfallet ddr K-G och en grupp om fyra studenter talar med
varandra (se exempel 5:25). De stir samlade vid svarta tavlan och K-G har
ritat upp den ekvation som gruppen arbetar med och han har &ven foreslagit

124



en liten forédndring. I bérjan av utdraget fragar S2 om inte S1 redan provat att
gora den dndring som ldraren foreslar (rad 1-4).

Exempel 5:25. Projekthandledning (TA 0521v).

1 S2: men de: ((pekar pad ekvationen pad tavlan)) har du

2 lyckats astakomma?

3 S1: nadj (1) det dar det dar har jag inte tittat pa

4 S2: na

5 S1: utan jag har bara tittat pa efter ja: ((vander sig
6 mot S2)) det var det som jag satt med i fredags

7 S2: ja just de (1) som vi tre andra inte fdrstog

8 riktigt vad du gjorde men [du gjorde de verkligen
9 bra ((skratt))

10 Si1: [n& (1) ((skratt))

11  S2: °just det?°

12 K-G: (skratt)) nej men de: ar val det har ((pekar)) du
13 ska gbra nu fér att se det komplicerade systemets

14 impulssvar (.) 1 en matpunkt sen sa kan du utvidga
15 det till flera matpunkter

Samtalet innehaller en del skdmtsamheter och gemensamma skratt trots att
det ar institutionellt i sin karaktir. Deltagarna &r tydligt orienterade mot
rollerna student—lédrare (se sdrskilt rad 12—15 dér lararen pekar ut vilken del
av ekvationen som de ska koncentrera sig pad i nésta steg) och dmnet ar
tydligt i sak genom att handla om projektet och forbéttringar i den ekvation
som gruppen arbetar med. Syftet med samtalet kan fran ldrarens sida ségas
vara att handleda studenterna och studenterna — som forst sdkte upp lararen —
visar att de vill ha svar pa ett antal specifika fragor fran lararen. Liksom de
andra samtalen i kursen med svensksprakiga deltagare under raster och efter
foreldsningar ar spraket svenska och deltagarna ar orienterade mot en upp-
visad identitet som talare av just svenska.

En gruppredovisning pa svenska. En av de fyra svensksprikiga grupper
som redovisar under tillfallet talar svenska. Gruppen kommenterar inte sitt
val av sprék utan borjar redovisningen direkt p& svenska. I jamforelse med
den studentgrupp som hade problem med projektorn tidigare, och som redo-
visade péd engelska, forekommer inget sprakbyte som signalerar skillnaden
mellan forberedelser och redovisning. Att de talar svenska i samtal i sak
visar att svenska i Technical Acoustics kan anvdndas med vissa funktioner i
ett sammanhang, for att ndgot senare under samma kurstillfille ges helt
andra associationer.

I samband med redovisningen pé svenska talar ocksa liraren K-G svenska
i helklassundervisningen da han stéller fragor till studenterna. Samtalet &r i
sak genom att deltagarna orienterar sig mot ett vetenskapligt problem och
hur det kan 16sas praktiskt. I materialet som helhet dr detta ett ovanligt
sprakval pa tva sitt: For det forsta fors séllan samtal i sak pé svenska i hel-
klassundervisningen. For det andra &r det ovanligt att ldrarna talar svenska
dé utbytesstudenter ér potentiella samtalsdeltagare. Som visats i sérskilt
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Marketing och Management Studies agerar ldrarna efter andra sprékliga
forpliktelser &n studenterna. I Technical Acoustics géller inte detta i samma
utstrackning. Genom att stilla frdgorna pa svenska foljer K-G studenternas
sprakval och orienterar sig bort frén utbytesstudenterna och deras uppvisade
sprakkunskaper och sprékliga identiteter. Det &r Overhuvudtaget svart att
forestélla sig att utbytesstudenterna skulle kunna behélla den diskursiva
identiteten samtalsdeltagare under liknande ldngre sekvenser med svenska.
Tyvirr syns de inte i bild dd K-G talar och jag kan inte avgora hur de agerar
da lararen stiller sina fragor pa svenska.

Efter redovisningen avslutar liraren den andra delen av redovisningen och
den del av lektionen som jag inkluderat i observationerna. Han gor detta pa
svenska genom att siga: Ja, var dr vi i schemat. Vi har tre grupper kvar. Jag
tror vi tar en rast. Eftersom den sista gruppen presenterade pa svenska inne-
bar overgangen till rast inget sprakbyte.

Sammanfattning Technical Acoustics. Redovisningstillfallet fran Tech-
nical Acoustics innehaller jimforelsevis mycket svenska. Omfattningen &r
inte representativ for kursen i stort, men de attityder som kan utldsas mellan
raderna aterfinns i alla kurstillfdllen.

Svenska forekommer under redovisningstillfdllet i samtliga undersokta
situationskontexter. Oftast anviands svenska direkt till andra svenskspréakiga
deltagare, men en redovisning genomfors helt pd svenska. Utbytesstudent-
erna som foljer undervisningen har enligt egen utsago inte tillrickliga
kunskaper i spraket for att klara undervisningen pa svenska och genom valet
av sprak exkluderas de fran undervisningen — 4ven om de skulle agera aktiva
lyssnare. Trots att engelskan ar utbytesstudenternas enda tillgédngliga kom-
munikationsmedel ar mitt intryck att spraket behandlas som ett frivilligt val i
Technical Acoustics. Svenska spraket ges stort utrymme och dverséttningar
till engelska ér ovanliga.

5.3 Sammanfattning

Genomgangen visar att svenska anvédnds i alla de undersokta kurserna.
Forskningsfrigan Med vem, om vad och ndr talar deltagarna svenska? visar
att bruket inte kan avgrinsas till specifika tidpunkter eller kontexter. Istéllet
ar svenskan i de nominellt engelsksprakiga kurserna i forsta hand beroende
av vilka personer som interagerar och vilka sprak som de talar och forstar.
Da utbytesstudenter deltar i interaktionen som samtalsdeltagare dr spraket i
forsta hand engelska. D4 utbytesstudenter inte deltar ar spraket i forsta hand
svenska. Detta géller alla tre situationskontexter och nigot forenklat an-
vinder alltsa studenter och ldrare svenska si linge som alla nérvarande
behirskar svenska — oavsett om de talar i sak, utanfor sak eller om samtalet
ar procedurinriktat. Som exempel kan ndmnas att svenska anvénds som
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foreldsningens enda sprak da utbytesstudenter av ndgon anledning inte ar
nérvarande, vilket sker i borjan av en lektion i Information Technology samt
under en foreldsning i Technical Acoustics. Uppvisade kunskaper i svenska
och en gemensam identitet som svensksprakig dr didrmed avgorande for
sprakval ocksa i den nominellt engelsksprékiga undervisningen.

Men det finns skillnader mellan kurserna och svenska forekommer ibland
ocksa nér utbytesstudenter ndrvarar och agerar samtalsdeltagare. Spréket
forekommer 1 helklassundervisningen sérskilt i procedurinriktade situations-
kontexter, men mycket séllan i samtal i sak. I samtal i sak ingar svenska inte
séllan i en sprékrelaterad episod och i de procedurinriktade kontexterna &r
yttrandena ofta riktade direkt till andra svensktalande, som i forberedelserna
infor redovisningarna i Technical Acoustics eller d& studenterna i Manage-
ment Studies eller Engineering Science stéller fragor infor klassen till
liraren. Aven om svenskan riktas till en speciell person exkluderas de nir-
varande utbytesstudenterna fran interaktionen genom bruket av svenska och
sprakvalet blir ett ifragasittande av deras roll som samtalsdeltagare — dven
om de sjélva agerar aktiva lyssnare i interaktionen.

P& manga sitt utgdr teknikkursen Technical Acoustics respektive
ekonomikursen Marketing materialets ytterligheter. I den forsta talar student-
erna svenska i samtal i sak da utbytesstudenter ndrvarar i klassrummet. I den
andra talas 1 stort sett uteslutande engelska i1 klassrummet och engelska ar
ocksé det sprék som framst anvénds utanfor undervisningen med den eng-
elskspréakige lararen L-G. Kurserna &r ocksé olika. Till exempel foljer ménga
utbytesstudenter kursen Marketing medan endast ett fatal foljer Technical
Acoustics. Vidare talar L-G nédstan alltid engelska med de svenska stud-
enterna utanfor undervisningen medan undervisningen i Technical Acoustics
omges av vaga instruktioner gillande undervisningsspraket. Skillnaderna ar
synliga i sprdkmiljéerna och péaverkar bruket av svenska i de olika kon-
texterna. I samtal med L-G dr gemensamma kunskaper i svenska en kon-
textuell resurs av mindre betydelse, medan den véger tungt i Technical
Acoustics.

Bruket av svenska paverkas vidare av att kontakten mellan svensk-
spréakiga studenter och utbytesstudenter dr lag. Utanfér undervisningen inter-
agerar svensksprakiga studenter i forsta hand i ensprakigt svenska grupper.
Eftersom de svensksprékiga deltagarna &r i majoritet dominerar svenska
spraket horselintrycket fore och efter undervisningen samt under rasten.
Dessa tidpunkter associeras med svenska och bruket dr sa pass genomgaende
att till exempel en rastovergang innebdr ett sprakbyte i klassrummet. Intryck-
et blir pafallande i kurser med f& utbytesstudenter, medan effekten blir mer
utjdmnad i kurser som Marketing, som bestir av manga utbytesstudenter och
dér léraren talar engelska med studenterna ocksa utanfor undervisningen.

Svaret pa forskningsfragan kan séledes sammantaget formuleras enligt
foljande: Svensksprakiga deltagare talar i regel svenska med varandra. Detta
sker oavsett situationskontext och tidpunkt s& linge som deltagare utan kun-
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skaper i1 spréket inte deltar i samtalet. I samtal dir utbytesstudenter agerar
samtalsdeltagare anvinds svenska i forsta hand i procedurinriktade sekvens-
er och episoder, men svenska kan ocksé utgora kortare véxlingar i samtal i
sak. P& det hela taget anvinds svenska sillan i helklassundervisningen, men
genom att kontakten mellan svensksprakiga studenter och utbytesstudenter
ar lag dominerar spréket i samtal och studiegrupper utanfor klassrummen.
Aven om sprikvalet beror pa flera aspekter i sprakmiljderna har deltagarnas
uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter storst inflytande Over
valet mellan engelska och svenska i de undersodkta kurserna.
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6. Svenskans funktioner

I det hér kapitlet diskuterar jag svenskans anvéndning och funktion i de sex
nominellt engelsksprakiga kurserna. Kapitlet besvarar den andra forsknings-
frdgan som stélls i1 syftesbeskrivningen, ndmligen: Kan man sdga att sven-
skan har ndgra sdrskilda interaktionella funktioner i kurserna? Ser dessa i
sddana fall olika ut mellan samtal med enbart svensksprikiga studenter och
samtal dir ocksa utbytesstudenter dr potentiella samtalsdeltagare? 1 kapitlet
diskuteras forst svenskans funktion som grundliggande kommunikations-
medel och inofficiellt undervisningssprak mellan svensksprakiga studenter
och ldrare (6.1). Dérefter visar jag hur svenska anvénds i samtal dar kurs-
deltagare frdn andra ldnder ingér, och vilka funktioner spraket far i dessa
sammanhang (6.2). Den forstndmnda analysen dr av mer Overgripande
karaktdr. Jag beskriver situationer dir svenska anvdnds och hur bruket av
svenska ser ut. Den andra analysen, svenskans funktion i samtal med
blandade nationaliteter, 4r mer detaljerad och behandlar véxlingar mellan
svenska och kursspréket engelska i enskilda samtal.

6.1 Svenska 1 ensprékiga sammanhang

Den storsta mingden svenska i avhandlingsmaterialet finns i samtal mellan
svensksprakiga samtalsdeltagare. Svenskans vanligaste funktion ar att vara
ett grundliggande kommunikationsmedel och ett sprak for utbildningens alla
situationer och sammanhang dér svensktalande mots och samtalar. I material-
et dr spraket sdrskilt vanligt i samtal i sak, eftersom jag vid observationerna
fokuserade péa dessa tillfallen, och svenska férekommer i samtal som be-
handlar studiedmnet bdde mellan ldrare och studenter och mellan studenter.
Svenskan har i situationskontexten dels en funktion av inofficiellt under-
visningssprék, dels en funktion av studiesprak. Den forsta uppstér genom att
spraket anvénds i samtal mellan svensksprakiga ldrare och studenter, och den
andra uppstar da studenter samarbetar pa svenska istéllet for pa kursspraket
engelska. Funktionen av inofficiellt undervisningssprak ar unik for svenskan,
medan ocksa till exempel franska och spanska kan fungera som studiesprak
for ensprakiga franska och spanska grupper. Spréken finns vid sidan om
engelskan i undervisningen.

I delkapitlet beskriver jag forst hur svenska anvidnds som inofficiellt
undervisningssprak mellan svenskspréakiga studenter och ldrare (6.1.1), och
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sedan hur svenska anvénds som studiesprék mellan svensksprékiga studenter
(6.1.2). I samtalen viéxlar de svensksprakiga deltagarna ibland till enstaka
engelska ord och i analysen diskuterar jag dven bruket av engelska for att
visa hur engelska tillfalligt kan ersétta svenskan.

6.1.1 Inofficiellt undervisningssprak

Svenskans funktion som inofficiellt undervisningssprak mellan studenter och
larare finns i alla kurser. Det inofficiella undervisningsspraket hors framfor
allt under raster och pauser, men ocksa fore och efter undervisningen. Som
visats i kapitel 5 dr funktionen sérskilt vanlig i Technical Acoustics, och i
slutet av mars genomfor lararen K-G en foreldsning helt pa svenska sedan
han noterat att kursens tvé utbytesstudenter dr franvarande. I det f6ljande
presenterar jag foreldsningen som ett exempel pa svenskans funktion av in-
officiellt undervisningssprak. Sprakvalet dverensstimmer med inledningen
av lektionen i Information Technology ovan och &r inte unikt for materialet.

6.1.1.1 En foreldsning pa svenska i Technical Acoustics

Foreldsningen handlar om ett av de akustikprojekt som studenterna kan for-
djupa sig i under kursen. Lararen K-G gér igenom berdkningar som student-
erna maste ha tillgéng till for att klara uppgiften. Han ritar upp ekvationer
och forklarar de olika momenten samt vad som kan hinda om man &ndrar
forutséttningarna for till exempel rums- och hogtalardynamik.

Det faktum att foreldsningen dger rum pé svenska kommenteras inte av
larare eller studenter. K-G borjar direkt pd svenska utan att uppméarksamma
att han frangar det nominella kursspréket engelska. D4 jag fragar sdger K-G
att han fore foreldsningen sag att utbytesstudenterna inte var narvarande och
att han darfor kunde tala svenska. De narvarande studenternas uppvisade
sprakkunskaper och sprakliga identiteter framhévs alltsd som forklaring till
valet av sprak. Samma forklaring aterkommer hos en student i klassen som
jag under rasten fragar om hon reagerat pa lararens sprakval: hon tycker inte
att det dr konstigt att lararen talar svenska da utbytesstudenterna ar frén-
varande utan att det snarare ar “naturligt” (TA 03290).

Haberland (2007) papekar att deltagare generellt &r medvetna om vilka
sprakval som dr markerade och omarkerade i en given situation och d& man
ar 6verens om normer kring sprakvalet dr behovet av metakommentarer inte
lika stort. Haberland (s. 139) skriver ”[...] when people know which lan-
guage to speak when to whom, there is not often need for such metaprag-
matic regulatory interventions, like ‘This was the wrong language’”. Att del-
tagarna i Technical Acoustics inte markerar bruket av svenska med meta-
kommentarer eller forklaringar utan istéllet direkt talar det sprdk som de
finner bést i situationen kan ses som att svenskans funktion som inofficiellt
undervisningssprak ar vedertagen. Géstlararen i Information Technology &r
osdkrare pa hur han ska hantera utbytesstudenternas franvaro, men bestam-
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mer sig till slut liksom K-G for att tala svenska fram till dess att en utlindsk
student anldnder (se exempel 5:14, Inga utbytesstudenter IT 0222v).

Till skillnad mot de engelsksprékiga foreldsningarna i kursen stéller stud-
enterna flera fragor under den svenska foreldsningen. Jag fragar K-G efter
foreldsningen vad han tror att detta beror pa och han svarar forst att ”det kan
vara spréket som har betydelse”, men senare att ocksé &mnet i sig troligtvis
paverkar interaktionen. Dels ldser studenterna en parallell kurs om samma
amne, dels &r det hér den fOrsta foreldsningen om sjdlva projekten och d&mnet
borde intressera studenterna. I Aireys (2009) studie av engelsk- respektive
svenskspréakig universitetsundervisning i fysik ar spraket i sig en viktig fak-
tor for studenternas aktivitet i klassrummet. Studenterna stéller och besvarar
fler frdgor dd undervisningsspréket dr svenska. D& undervisningsspraket &r
engelska ér de tystare, och stiller eventuella fragor till ldraren under rasten
vilket enligt Airey (s. 119) gor att de kan “diskutera problem pa ett mindre
utsatt sitt”. En annan forklaring som i det hér fallet kan paverka studenternas
aktivitet ar att det bara dr nio studenter kvar efter rasten. Inte sillan inbjuder
mindre grupper till storre aktivitet i klassrummen.

I forhallande till den hér undersdkningen ar det sérskilt intressant att
lararen talar svenska och att studenterna foljer lararens sprakval genom att
sjdlva stélla fragor pa detta sprak. Studenterna anpassar sig till ldrarens
sprakval och anvinder svenska som det gemensamma spraket. Bruket kan
ses som ett exempel pd ackommodation pa sa sitt att bade studenter och
larare anpassar sig till varandras uppvisade sprakkunskaper och sprékliga
identiteter (jfr Giles & Coupland 1991).

6.1.1.2 En liten undersokning av svenska facktermer

Vad karaktiriserar da svenskans funktion av inofficiellt undervisningssprak
under foreldsningen? Bruket av svenska facktermer dr sldende och jag
diskuterar nedan huvudsakligen detta. Under de 40 minuter av foreldsningen
som jag spelar in med audiobandspelare &r i stort sett alla termer som tillhor
akustikens fackomrdde svenska i den bemdérkelsen att de foljer svenska
uttalsregler och bojningsmonster.”” Endast tva ord uttalas pd engelska. For
det forsta beskriver K-G utjdmnare pa bade engelska och svenska: for att
kunna gora nat dt den hdr signalen nu (paus) dd kan man behéva skatta det
hdr impulssvaret (paus) for att senare i ndsta steg bygga ett mottagarfilter,
en utjdmnare, en equalizer (TA 0329dat). Engelskan anvidnds da parallellt
med svenskan och termen ges pd bada spraken.” For det andra stiller en
student i klassen en frdga dér han undrar om de i projekten ska jobba med
automatic (ohorbart) control, vilket lararen upprepar dé han svarar att detta

2" Vid sju tillfillen, alla under fem sekunder, har jag emellertid svart att hora ldraren och
vilket sprak han talar.

8 Just termen utjdmnare sigs flera ganger pa bade svenska och engelska. Majligen beror detta
pa att det engelska ordet equalizer ar en vil etablerad term inom ljudatergivningens omrade.
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inte 4r nddvandigt. I ovrigt foljer alltsd samtliga horbara ord svenska uttals-
regler och bdjningsmonster.

For att ta reda pa om de svenskklingande orden &r etablerade fackord eller
inte har jag genomfort en mindre undersdokning av de dmnesord som fore-
kommer under den 40 minuter 1&nga ljudupptagningen. I beddmningen av
vad som dr ett d&mnesord eller inte har jag inkluderat sddana ord, bade
vanliga och ovanliga, som pé ndgot sitt kan knytas till det fackliga &mnes-
omradet. Jag inkluderar bade sjéalvstindiga ord och sammanséttningar, vilket
till exempel betyder att bade filter respektive mottagarfilter ingér, avledning-
ar, med ord som adaptera, adaptivitet och adaptiv filterstrategi samt namn
pa ekvationer eller metoder (t.ex. linjdr interpolation, minsta-kvadrat-metod-
en). Forkortningar har jag ddremot inte rdknat in. Sammantaget har jag
registrerat 52 ord. Av dessa finns 19 listade som egna uppslagsord i Svenska
Akademiens ordlista (trettonde upplagan), sdsom kanal, signal, frekvens,
sampel, interpolation och iterera. Jag betraktar orden som allmédnna svenska
ord fran fackomrédet.

For att kontrollera de 6vriga 33 ordens® spridning och barkraft har jag
slagit upp dem i Nationalencyklopedins svensksprékiga elektroniska upp-
slagsverk respektive ordbok®, Terminologicentrums rikstermbank® samt
Computer Swedens™ nédtbaserade ordlista dar termer inom sérskilt data-
omradet diskuteras och oversitts till svenska. Undersdkningen genomfordes
hosten 2009, alltsé tva ar efter det att foreldsningen dgde rum. 18 av de 33
orden éterfinns i ndgon av kéllorna, antingen som eget uppslagsord eller i en
artikel. Bland orden aterfinns till exempel bandbredd, bithastighet, datatakt,
impulssvar och utjdimnare. Med tanke pa killorna maste dessa beldgg
betraktas som vedertagna facktermer.

Bland de 15 ord som inte stér att finna i kéllorna ovan éterfinns tva av de
ord som ldraren uttalar flest gdnger under foreldsningen.”* Orden &r samp-
lingstakt och trdningssekvens och ar bdda sammanséttningar. Mojligen ér det
ocksa just sammanséttningen som &r ovanlig. Sampling och sampla, i be-
tydelsen digitalisering av analogt ljud, forekommer till exempel bada i
Svenska Akademiens ordlista. For att soka efter de tvd sammanséttningarnas
etableringsgrad utanfor lexikon och ordlistor har jag gjort en sékning pa
Internettjinsten Google.** Aven om Google inte dr en sirskilt palitlig killa

% Orden finns listade i bilaga 2.

39 hitp://www.ne.se/ 2009-10-06

31 http://www.rikstermbanken.se/ 2009-10-06

32 http://cstjanster.idg.se/sprakwebben/ord.asp 2009-10-06

33 Ovriga atta ord som uttalas mer 4n en gang behandlas inte nirmare i texten.

3 Sokningen visar 1 600 triffar pa svenska sidor for samplingstakt och 85 for trinings-
sekvens. Den senare géller sokningen “trdningssekvens +signal”, vilken ar ténkt att utesluta
eventuella sidor om sport och fysiska trdningssekvenser. Antalet i sig, s& som bland andra
Arnstad (2008:50) papekar, &r inte sérskilt intressant eftersom Googles tréfflista ofta inne-
haller dubbletter. For att 6verhuvudtaget avgéra om tréffarna &r relevanta krivs en manuell
genomgang.
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for ords forekomst eller spridning menar jag att sokningen ger en antydan
om facktermernas etableringsgrad genom typen av dokument som de fore-
kommer i (jfr Arnstad 2008:51). De 20 forsta triffarna for samplingstakt
kommer frdn undervisningsmaterial fran bland annat Kungliga tekniska hog-
skolan, LinkOpings universitet och Lunds tekniska hogskola eller ingar i
inldgg 1 diskussionsforum om till exempel hogtalare och hur ljud kan opti-
meras. De 20 forsta traffarna for triningssekvens bestar i sin tur av forelds-
ningsanteckningar och studentuppgifter, dven dessa spridda dver landets uni-
versitet och hogskolor. Jag finner det dirmed rimligt att betrakta orden som
vedertagna facktermer inom omradet, men mojligen med mindre spridning
eller intresse for allmanheten.

Hur édr det dd med de ord som léraren bara nimner en gang? Adaptiv
filterstrategi, datapuls, intersymbolinterferens och tidsindex sidgs bara en
gang under foreldsningen och finns inte i ovan ndmnda kallor. En student
ndmner ocksd symbolhastighet, vilket utgdér ett femte ord i gruppen.
Intersymbolinterferens och symbolhastighet forekommer pa Google framst i
universitetsanknutna dokument och kan utifrén resonemanget ovan betraktas
som vedertagna termer. Symbolhastighet forekommer ocksd inom hem-
elektronikens omrade. Adaptiv filterstrategi och datapuls tycks i sin tur vara
direktoversittningar av engelskans adaptive filter eller adaptive filtering
respektive data pulse och som sddana mindre etablerade inom omradet. Ad-
aptiv filterstrategi ger endast en relevant triff, vilket &r i en norsk forsk-
ningsrapport. De 20 fOrsta tréffarna pé svenska sidor for datapuls ligger
utom signalbehandlingens &mnesomréde. Det sista ordet tidsindex ar troligen
ovanligt endast i sin sammanséttning.

Sammantaget visar genomgangen att de flesta svenskklingande ord fran
fackomradet dr etablerade i det svenska fackspraket. Engelska anvinds vid
tva tillfallen och av de 52 svenskklingade ord som jag studerat kan endast
tva betraktas som mindre etablerade i det svenska d&mnesspraket (adaptiv
filterstrategi och datapuls). Lararen har med andra ord tillgang till veder-
tagna svenska facktermer och nir han éndrar foreldsningssprak anvénder han
svenska ord fran fackomradet. Resultatet antyder att diskussionen om sven-
skans vikande funktionalitet inom sdrskilt teknik och naturvetenskap inte
géller hir. Tvéartom uttalar lararen ocksé mindre etablerade ord inom &mnes-
omréadet med svenskt uttal och efter svenskt bojningsmdnster.

6.1.1.3 Jimforelse med ekonomi

Kurserna i ekonomi erbjuder inga direkta jamforelser till den svensksprakiga
foreldasningen i Technical Acoustics. I ekonomikurserna ar utbytesstudent-
erna fler och de deltar i alla foreldsningar, lektioner och seminarier. Till-
féillena att tala svenska i klassrummet &r helt enkelt f4 och som framgar av
kapitel 5 visar sig funktionen av svenska som inofficiellt undervisningssprak
mellan studenter och ldrare i forsta hand utanfor helklassundervisningen;
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under raster, pauser och i samtal pa ldrarens kontor (se t.ex. exempel 5:4,
Amnesdiskussion MS 0206v).

Négot bor emellertid sdgas om Marketing, som skiljer sig fran de andra
ekonomikurserna ifriga om bruket av svenska som inofficiellt under-
visningssprék. Svensktalande studenter talar dér, som pépekats i kapitel 5,
sdllan svenska med liraren. Léararen L-G behérskar spréket, men talar under
mina observationer i stort sett uteslutande sitt forstasprak engelska, bade
med studenterna och med mig som observator. Sjalv uppskattar han att unge-
far hdlften av studenterna talar svenska med honom utanfér foreldsningar
och lektioner och att sprakvalet beror pa om utldndska studenter &r nér-
varande eller inte. Om det bara &r svensktalande studenter nirvarande talar
han enligt egen utsago helst svenska ”so that it becomes clear we should all
speak what language we want” (e-postkorrespondens, maj 2007). Detta
stimmer inte med mina observationer. Jag hor mycket sdllan L-G ldmna
modersmalet och det finns dédrmed en skillnad i hallning och faktiskt
agerande i frdgan. Det dr rimligen ocksa hans uppvisade sprakliga identitet —
snarare én faktiska sprékkunskaper — som studenterna orienterar sig mot dé
de talar engelska och fréngar svenskans funktion som inofficiellt undervis-
ningssprak. Bruket kan jimforas med Auers (1984, 1995) begrepp del-
tagarrelaterad kodvixling, dér vixlingen av sprak kopplas till de andra del-
tagarnas uppvisade sprakliga preferenser snarare dn till exempelvis situation-
en. Preferenserna i materialet dr emellertid inte bara knutna till lararen. Som
Gafaranga (2001:1916) péapekar ar kategoriseringen i samtal dmsesidig och
det 4r med andra ord béde lirarens och studenternas sprakval som position-
erar L-G som just engelsksprakig. Att det dr studenterna som anpassar sig —
och inte ldraren — beror i sin tur antagligen pa den institutionella kontexten
och att L-G genom att vara ldrare har tolkningsforetrdde. Att tala engelska
med L-G kan ses som uppétstrdvande ackommodation, dar spraket anpassas
efter den talare som har hogst social status i situationen (jfr Sachdev & Giles
2004:356).

6.1.2 Studiesprék for svensksprikiga studenter

Forutom inofficiellt undervisningssprak fyller svenska en funktion av studie-
sprak da spréket anvénds mellan svensksprékiga studenter i situations-
kontexter av samtal i sak. Funktionen ar sdrskilt tydlig i grupparbeten med
enbart svensksprékiga deltagare. For att demonstrera svenskans funktion dis-
kuterar jag exempel fran en grupplaboration i Information Technology samt
frén ett grupparbete i Management Studies. For att synliggoéra bruket av
svenska lyfter jag, liksom ovan, ocksé fram de tillfallen dér studenterna talar
engelska. Avslutningsvis diskuteras ett avvikande fall frin Management
Studies dir en grupp svensksprékiga studenter genomfor en gruppdiskussion
pa engelska.
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6.1.2.1 Tva grupparbeten: laboration respektive gruppuppgift

De tvé studenter som jag foljer under laborationerna i Information Tech-
nology, Tyko och Tobias, talar svenska med varandra. I svenskan véxlar de
frekvent till ord med engelskt uttal och det finns ett direkt forhéllande mellan
den engelsksprékiga instruktionen, datorprogrammets engelska kommandon
och studenternas muntliga inskott av engelska. Detta géller ocksa den labora-
tion som far utgéra exempel har. Uppgiften for laborationen ar att program-
mera en visualiseringsapplikation for tredimensionella datoravbildningar av
ménniskokroppen och framstélla en bild av en lever. De tvé sitter framfor en
dator pa campus och skriver en kod, vilket i det hér fallet enkelt uttryckt ér
en instruktion till datorn om hur visualiseringen av levern ska byggas upp,
farglaggas och sa& sméaningom visas pa skdrmen. Koden skrivs med hjilp av
programmeringsspraket “Python” som utgér fran engelska nyckelord.

Ett forsta exempel pé relationen mellan uppgiftssprédk och inskott av eng-
elska dr da Tobias och Tyko ldser uppgiftsbeskrivningen och talar om vilka
delar de behdver ladda hem till datorn for att kunna genomfora uppgiften.
Uppgiftsbeskrivningen med tips pa hur studenterna ska ga tillviga finns
utlagd péd kursens engelska hemsida och innehaller lankar till de olika del-
arna. Nedan visar jag forst instruktionen, med lidnkarna kursiverade, och
direkt efter aterger jag i exempel 6:1 vad studenterna siger nér de ldser
instruktionen.

In this assignment you will visualize a CT-scan of the abdominal region of a
human. [...] The CT scan is stored as a vtkStructuredPoints dataset of signed
16-bit data (short) representing Hounsfield units. The segmented liver can be
found here. It is represented as a binary 8-bit (unsigned char) volume where
the liver voxels have the value 255 and the background voxels have the value
0. A python script to start from can be found Zere.

Exempel 6:1. Lisa instruktion (IT 0208v).

1 ((Tobias och Tyko tittar pa datorskdarmen och léser
2 instruktionen))

3 Tobias: ja: hh (0.5) va ska vi géra? ((tittar pa skarmen

4 och léaser))

5 (31)

6 Tyko: Ho:unsfield units

7 (1.5)

8 Tobias: ((tar datormusen)) e: (3) structured points

9 Tyko: m:

10 ( (ohdrbart))

11 Tyko: vi vill ha segmented liver ((pekar pad skarmen)) och
12 vi vill ha python script

13 Tobias: m (1) ja ((klickar med musen)) (1) sa klart

14 ((en ruta med filh&mtaren kommer upp pa skarmen.
15 Tobias laddar hem delarna))

Som framgér av transkriptionen plockar studenterna ut Hounsfield units,
structured points, segmented liver samt python script. De namner delarna pa
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engelska samtidigt som de laddar hem dem till datorn. De Oversitter inte be-
greppen utan upprepar exakt den lydelse som stér i instruktionen. P4 detta
sitt finns ett direkt forhallande mellan studenternas muntliga inskott av eng-
elska och den text som de arbetar med for tillféllet.

Under programmeringen behandlar studenterna standardkommandon pé
ett liknande sétt. Kommandona kan liknas vid fasta delar i programmerings-
spraket och bygger liksom Python i 6vrigt pa engelska nyckelord. Exempel
6:2 visar hur det kan lata.

Exempel 6:2. Vi har ingen reader (IT 0208v).

1 Tyko: men vi har ju ingen reader da

2 (1.5)

3 Tobias: hh

4 (1)

5 Tyko: alltsa vi har ingen som heter reader ((pekar pa
6 skdrmen)) (2) vi maste skapa var reader

7 (3.5)

8 Tobias: reader ett och reader tvar

9 Tyko: m ((fnittrar))

10 Tobias: me:n vart av kommer de nat som kravde en reader
11 Tyko: alltsa d- den har ((viftar med handen framfodr
12 skdrmen)) koden funkar [inte ( )

13 Tobias: [dar=

14 Tyko: =ja dar a

15 (2)

16 Tobias: ((suckar))

17 Tyko: a det dar vill vi ju gdra pa datasetet sa d- det
18 blir ju f6r den som inte &r liversegmenteringen

I transkriptionen papekar Tyko att de glomt att ldgga in en reader i texten
(rad 1) och att de méste skapa en sddan fOr att visualiseringen ska fungera.
Genom att sdga vi har ingen som heter reader (rad 5) markerar Tyko att
“reader” ar ett etablerat begrepp och som sadant inte nddvandigt att over-
sitta. Han markerar att han sjélv inte ar upphovsman utan endast aterger ett
redan etablerat begrepp (jfr shift of footing, Goffman 1981). Studenterna
Teo och Tina framhéver ocksa bada vid intervjuerna att kommandona egent-
ligen inte 4r som engelska, de dr mer del av ett programmeringssprak. Larar-
en A-L haller med och séger att de mixar spraken for att de ldser de engelska
namnen. Orden 4r alltsd inte att betrakta som termer som kan dverséttas till
svenska, utan som namn pa olika funktioner i programmen: ”det 4r som om
man ldser ndgons namn i ett protokoll och sdger det pa det sprak som de
tillhor”, forklarar A-L under intervjun.

Vissa kommandon kan studenterna namnge sjdlva. Normalt viljer Tobias
och Tyko engelska substantiv som beskriver objektet som de ska framstélla
(t.ex. liver, glyphs) men vid ett tillfdlle under observationerna véljer de ett
svenskt ord. Detta gors dock snudd pa skdmtsamt och jag far intryck av att
studenterna inte brukar anvinda svenska pa motsvarande sétt. Tobias har just
kopierat ett kommando frén kurshemsidan och ska nu dépa om ordet for att
fa det att stimma med uppgiften. Tyko sdger: den kan ju inte heta arrow,
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halla. Tobias svarar: nej, den far heta (paus) boll. Okej, siger Tyko och
skrattar varpa Tobias skriver in boll i texten (IT 0201dat). Att det blir ordet
boll beror troligen pé att den aktuella figuren pdminner om just en boll. I
programmeringen skriver de sé har:

glyphs = vtk.vtkGlyph3D()
glyphs.SetInput( data )

boll = vtk.vtkSphereSource()
boll.SetRadius(0.6)

glyphs.SetSource(0, boll.GetOutput())
glyphs.SetScaleModeToScaleByScalar()

Fackord som beskriver sjélva visualiseringstekniken uttalar studenterna i sin
tur genomgaende pa engelska. Funktionerna mapper, actor och render ar
grundldggande 1 visualiseringsprocessen och saknar vid tidpunkten for
observationen svenska oversittningar.*> I de mest intensiva delarna av pro-
grammeringen anvéinder studenterna ord med engelskt uttal for alla termer
som beskriver vad de gor och vilka applikationer som de anvander, medan
de omgivande orden och fraserna &r svenska. Tobias séger till exempel
mappern stoppar vi in i en actor, actorn stoppar vi in i rendern (IT 0208v). |
det sagda anpassar Tobias orden efter svenska bojningsmonster, dven om
hans uttal ligger ndrmare engelska an svenska (jfr dven dataseter, rad 17
ovan, efter data set och liver-segmenteringen, rad 18 ovan, efter segmented
liver 1 instruktionen som béda uttalas pé svenska). Han anvinder orden utan
metakommentarer eller pauser och behandlar dem som lénord i det svenska
fackspréket snarare dn som sprakvixling (jfr Auer 1984, Gafaranga 2000).
Orden ér inte heller knutna till programmeringssituationen pad samma sitt
som de tidigare exemplen eftersom de beskriver mer allménna funktioner i
visualiseringen. D& studenterna tréffas en annan dag utanfor datorsalen for
att repetera infor examinationen aterkommer de till begreppen och hanterar
dem da pa ett likartat sdtt, &ven om studenterna nu alltsa inte sitter framfor
en dator. Att orden dterkommande anvinds stirker intrycket av att de funge-
rar som etablerade lénord for deltagarna sjdlva. I exempel 6:3 nedan
diskuterar Tyko och Tobias vad en actor och sedan en mapper egentligen
har for funktion.

3> Enligt lidraren p kursen Information Technology r en mapper en overforare, en actor en
utforare och en render en atergivare i visualiseringsprocessen. I den ordlista som tidskriften
Computer Sweden tillhandahéller &r rendera forslag pa en svensk dverséttning av det engelska
ordet render och enligt samma ordlista star ordet for att rita upp en bild pa bildskdrmen.
Mapper respektive actor saknas i ordlistan, se http://cstjanster.idg.se/sprakwebben/ord.asp,
2009-10-06.
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Exempel 6:3. Tentaplugg (IT 0306v).

1 Tobias: actor (1.5) det var fér & kunna visa:

2 Tyko: ((tittar upp)) actor va ju san har ((sveper med

3 handen)) mouse inter[face actor &: >tjosan< d- det=
4 Tobias: [a::

5 Tyko: =stoppade man ju pa objekten

6 Tobias: m for & kunna snurra dom och sa

7 Tyko: ja

8 Tobias: men den hdr mapper det var den som gjorde om liksom
9 informationen till nanting som kunde visa

10 [som KUNDE RENDERAS i rendern

11  Tyko: [ja precis

For en utomstaende dr blandningen av svenska och engelska sldende. Tobias
och Tyko, i sin tur, forhéller sig pa olika sétt till sprakblandningen. Nér jag
fragar Tobias sdger han att det inte 4r s& noga om spriken blandas
(IT 02050) men Tyko berittar i intervjun att han inte gérna vill blanda sprak-
en i skrift, inte ens d& han programmerar. Exempel pa detta kan hdmtas fran
en andra laboration da Tyko ber Tobias att &ndra en svensk stavning av ordet
alfa till engelskans alpha (IT 0208v). Ofta aterkommer studenterna i kursen
ocksa till att datorn ”pratar” engelska och att det &r mest naturligt att an-
vianda engelska da man till exempel programmerar, dven om det inte alltid &r
tekniskt nddvéandigt att ge objekten beskrivande engelska namn. Tyko sédger i
intervjun att datorn ar en engelsk maskin, men att man anvédnder svenska
termer for sddant som &r “uraldrigt”. Trots de manga inskotten av engelska
ar svenska genomgaende laborationens grundsprak. Engelskan som anvénds
ar néra knuten till uppgiften, programmet samt den teknik som anvinds och
preciserar arbetet for studenterna.

En jimforelse med grupparbetet i ekonomikursen Management Studies
visar samma relation mellan engelsk text och muntligt anvindande av eng-
elska ord och meningar, dven om de engelska inskotten &r farre. I grupp-
arbetet synliggdrs relationen sérskilt dé studenterna ska skriva ihop den text
som de ska ldmna in till ldrarna som slutrapport for arbetet. Rapporten ska
diskutera majliga problem som ett visst foretag pd marknaden stér infor, vara
tre sidor lang och skriven pa engelska.

I exempel 6:4 visar jag hur det later dd studenterna diskuterar vilken
rubrik som de ska ge arbetet. Einar och hans tvd svensksprékiga kurs-
kamrater undersoker energibolaget Vattenfall AB och om foretaget bor ga in
pa den danska energimarknaden eller inte. S1 forslar rubriken Decision
problem: Acquisition of Danish energy company” och gruppen tycker att
detta dr ett bra forslag. Men nér S1 skrivit ner rubriken uppstar en diskussion
om vad underrubriken ska innehélla och hur den ska forhélla sig till den
forsta rubrik som man enats om.
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Exempel 6:4. Rubriksdttning (MS 0215dat).

1 S1: eller sd skriver man bara nat sd har Vattenfall

2 (0.5) AB har eller nanting och sa skriver man (0.5)
3 6: presentation ((engelskt uttal)) (1) [and

4 S2: [e:

5 decision decision problem (.) assd maste man

6 [vattenfall=

7 S1l: [na:

8 S2: =det behdver ju inte va fokus heller dar uppe

9 S1l: na

10 S2: man kan ju skriva de da&r nere

11 S1: m

12 S2: e:: acquisition by Vattenfall of a Danish °energy
13 company®

14 S1l: m

15 (3)

16 Sl: ja precis assa vadda [organization ((skriver))

17 S2: te )

18 (4.5)

19 Einar: du har kért med s [i hela dokumentet

20 S1: [ja k&r med s £lite dumt att ha
21 hh koéra med den darf (0.5) organisation

22 ((skriver)) (1.5) on a develop- e:: ((skriver))
23 environment and decision problem

24  S2: ja: (0.5) perfekt (1.5) dar haru de

I transkriptionen foreslar forst S1 en annan rubrik (rad 1-3) &n den som man
enats om. Han sédger forslaget direkt pa engelska. S2 invdinder mot fokuser-
ingen vid foretagsnamnet (med borjan péd rad 4) och ger ett annat rubrik-
forslag dir namnet istéllet placeras i underrubriken (rad 12—13). Liksom S1
sdger S2 rubrikforslaget direkt pa engelska. Diskussionen slutar med att S1
ger ett sista forslag (fran rad 21) och man bestimmer sig for detta ja (paus)
perfekt (paus) ddr haru de (rad 24). Genom att studenterna omndmner den
exakta lydelsen pé engelska pdminner deras muntliga bruk av engelska om
teknikstudenternas inskott av engelska kommandon fran programmerings-
spréket Python. Bada grupperna 4r beroende av engelska i slutprodukten och
engelska forekommer i den talade svenskan dé de arbetar med texterna.

En avgodrande skillnad mellan fakulteterna &r att teknikstudenterna arbetar
med slutprodukten under hela laborationen. Programmeringsspraket Python
ar viktigt fran forsta kommando till det att levern slutligen syns pa dator-
skdrmen. Ekonomistudenternas uppgift ar annorlunda. Nér de arbetar kan de
forst resonera pa svenska kring foretag pad marknaden, vilka problem som
foretagen kan mota och hur problemen kan 16sas, for att dérefter skriva slut-
rapporten pa engelska. Ekonomistudenterna &r pa sa sétt inte lika bundna till
den slutliga engelska texten som teknikstudenterna, utan kan ha ett friare
forhallande till ord och termer nir de arbetar. Omfattningen engelska fackord
ar inte heller lika stor i den talade svenskan hos ekonomstudenterna. Antag-
ligen beror det pa vilka &mnen som man jamf{or, men en jaimforelse mellan
de tva d&mnena ovan visar en stor skillnad i antalet engelska facktermer och
dmnesord. Under den 40 minuter ldnga observationen av grupparbetet i Man-
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agement Studies nimner S2, som enda student, ett engelskt ord fran fack-
omrédet. Ordet ar stakeholder (d.v.s. aktor eller intressent), vilket inte séllan
sdgs pa just engelska i ekonomijargong. I laborationen i Information Tech-
nology &r samtalen déremot fyllda av ord med engelskt uttal fran fack-
omradet.

6.1.2.3 Ett avvikande fall

Studenterna talar alltsa svenska med andra svensksprakiga samtalsdeltagare i
grupparbeten och tillfalliga diskussioner. I materialet finns dock ett fall som
avviker fran monstret och dér studenterna frangar svenskans funktion som
studiesprak. Detta dr under en gruppdiskussion i klassrummet under det
seminarium 1 Management Studies som beskrivits i kapitel 5. I kapitlet be-
skrivs den ena av tva seminariegrupper, grupp A, och det avvikande fallet
aterfinns 1 den andra seminariegruppen, grupp B. Det dr samma ldrare i
grupperna och diskussionsuppgiften dr dven i grupp B att diskutera foretags
etiska, sociala och miljomaéssiga ansvar.

Niér studenterna i grupp B far diskussionsuppgiften bildar de smagrupper
med sina bénkgrannar. Tre smégrupper blir helt svensksprakiga och en av
dessa tre grupper viljer att genomfora uppgiften pa engelska. De andra tva
diskuterar pa svenska. Att en grupp svensksprakiga studenter talar engelska
med varandra gar emot alla observationer av sprakval i materialet. Situa-
tionen &r intressant inte bara som ett avvikande fall, utan som ett exempel pa
att svensksprékiga studenter kan vélja att tala engelska med varandra dven
om detta inte dr nddvéindigt utifrdn vare sig kommunikativa eller kurs-
relaterade aspekter. Men tyvérr vet jag lite om anledningarna till valet av
sprak. Ljudkvaliteten pa bandet ar dalig, det ar stimmigt i klassrummet och
jag kénner inte gruppen som talar engelska. Jag kan darfor endast spekulera i
varfor gruppen ifradga viljer att genomfora uppgiften pa engelska.

Utifran videoinspelningen verkar det som att studenterna diskuterar
sprakvalet — pa svenska — innan de borjar och dd kommer fram till att tala
engelska med varandra. Kanske ar det for 6vnings skull, kanske &r det ett sitt
att forbereda sig sprakligt infor den kommande sammanfattningen i helklass.
En tredje faktor som jag tror har inflytande pa sprakvalet dr att seminarie-
grupp B tidigt har etablerat en internationellt — snarare &n nationellt — prég-
lad miljé. P4 samma sitt som datorprogram och sprak i studieuppgifter
influerar sprakbruket ar det rimligt att ocksé andra faktorer i miljon paverkar
andelen engelska hos de svensksprékiga studenterna. I grupp B dominerar
utbytesstudenter med hemvist i engelsktalande ldnder och de flesta svensk-
sprakiga studenter ger intryck av att vara sdkra pa det engelska spraket.
Svenska forekommer 6verhuvudtaget inte i helklassundervisningen under de
tva seminarier (fyra timmar) som jag observerar — vilket sdrskiljer dem fran
seminariegrupp A. De exempel som studenterna sjélva tar upp i klassrummet
ar inte kopplade till ett speciellt land utan av mer grinsoverskridande
karaktdr. Under kursens forsta seminarium, till exempel, diskuterar student-
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erna rationalitet och hur pass rationellt de agerat i olika valsituationer.
Léararen foreslar att de kan prata om utbytesstudier och en australiensare
reflekterar kring om det ar rationellt eller inte att vigsurfa nér man vet att det
finns en haj i vattnet. Exemplen framhédver studenternas divergerande re-
ferensramar och forflyttar miljon langre frén det nationella sammanhang dér
kursen rent fysiskt dger rum.

Om kursmiljon inspirerar studenterna att diskutera pa engelska istéllet for
pa svenska kan detta ses som en anpassning till situationella aspekter snarare
an till de nérvarande deltagarnas sprakliga preferenser. Valet av sprak for-
haller sig helt enkelt till andra aspekter i situationen &n till de andra deltagar-
nas uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter. En sddan aspekt
skulle kunna vara en internationell kursmiljo och om sé é&r fallet skulle det
intressant nog innebéra att svenskan anvénds mindre i internationellt orient-
erade kurser, men mer i nationellt forankrade kurser. Spraket blir en kon-
textuell resurs som ytterligare framhdver den internationella kursandan,
oavsett sprakkunskaperna hos deltagarna. En andra aspekt som framkommer
i Ljoslands (2008) avhandling om sprékval i ett engelskt masterprogram i
Norge ér sjdlva samtalsimnet. I de norska kurserna hénder det att stud-
enterna talar engelska istéllet for norska d& d&mnet ror studierna, det vill sdga
da situationskontexten ir i sak. Aven i detta avvikande fall &r &mnet i sak
och sprakvalet har ddrmed paralleller till Ljoslands undersékning, &ven om
det utgor ett undantag i avhandlingsmaterialet.

6.2 Svenska 1 flersprékiga sammanhang

Efter att ha visat exempel pd svenskans funktion i samtal mellan svensk-
sprakiga deltagare diskuterar jag i det hir delkapitlet svenskans funktion i
samtal dédr ocksé kursdeltagare frén andra ldnder ingér. Exemplen kommer
frén helklassundervisning och grupparbeten med bade svensksprakiga och
icke-svensksprakiga studenter. Samtalen skiljer sig fran tidigare exempel i
kapitlet genom att engelska hér &r grundsprék i interaktionen. Svenskan som
analyseras forekommer som kortare inskott i den talade engelskan. Fokus
ligger vid sjédlva viaxlingsdgonblicket mellan engelska och svenska, och
analysen gar ut pa att beskriva hur svenskan produceras, bemdts och tas
emot av samtalsdeltagarna. I vissa fall har jag i de efterkommande intervju-
erna fragat enskilda studenter vilken funktion de menar att svenskan har i
olika exempel, men i de flesta fall stannar analysen vid sprékets funktion i
interaktionen.

Funktionerna som jag diskuterar dr: svenska som kontextualiseringssignal
och mottagaradressering (6.2.1), svenska som hjélpsprak i sprakrelaterade
episoder (6.2.2) samt svenska som ett sitt att precisera och relatera det sagda
till en svensk samhélls- och utbildningskontext (6.2.3). Delkapitlet avslutas
med exempel dir sprakvixlingens kontrasterande verkan tycks vara primér
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(6.2.4). Den forsta funktionen &r vanligast i materialet och ges ocksé storst
utrymme i delkapitlet.

6.2.1 Signalera situationskontext och mottagare

I helklassundervisningen med utbytesstudenter forekommer svenska som
visats i1 kapitel 5 sdllan i samtal i sak. Att detta dr ett aterkommande mdonster
gor svenska till en — bland flera — kontextualiseringssignaler for att de svensk-
talande deltagarna lamnat samtal i sak. Som kontextualiseringssignal ar bytet
ett sprakligt och samtalstekniskt verktyg som visar hur aktiviteten ska tolkas
och forstds. I materialet markerar signalen specifikt att de svensktalande
studenterna realiserat en procedurinriktad situationskontext eller ett samtal
utanfor sak.

I materialet dr svenska séllan ensam kontextualiseringssignal for att del-
tagarna ldmnat samtal i sak. Det vanligaste dr att situationskontexten eta-
blerats gemensamt fore véxlingen och att svenskan forstiarker den nya kon-
texten.” Bland de exempel som jag diskuterar i kapitel 5 syns detta bland
annat 1 Technical Acoustics och den episod dir en student under den pa-
gaende redovisningen tar upp tavelsudden och sidger / would like to (kort
paus) erase, ser sig omkring och fragar har vi ndgot vatten? (TA 0521v).
Den procedurinriktade situationskontexten etableras ndr studenten tar upp
tavelsudden och séger att han maste sudda. Kontexten forstarks sedan genom
frdgan har vi ndgot vatten?, samt genom véaxlingen till det inofficiella kurs-
spréket svenska.

Situationskontexten kan ocksé etableras av en forsta talare pa engelska
och sedan forstiarkas av en andra talare genom en véxling till svenska. Detta
sker till exempel under en annan studentpresentation i Technical Acoustics,
da lararen i inledningen till redovisningen papekar att det ar svart att se vad
som stér pa overheaden. Léraren talar engelska och papekandet realiserar en
procedurinriktad situationskontext. Studenten dndrar overheadens lége, och
sdger samtidigt pa svenska vi gér sdaddr (TA 0504v). Genom att studenten
talar svenska da han svarar forstirks episodens procedurinriktade karaktér.

Ett andra beldgg kommer frén inledningen av en lektion i Technical
Acoustics och visas i exempel 6:5. Liraren ska just borja foreldsningen men
hittar inte sina stodpapper.

Exempel 6:5. Mina papper (TA 0328v).

1 K-G: ((lyfter pa papper pa katedern)) hm: (1) where are
2 my papers?

3 S: ((viftar med ett hafte))

4 K-G: ((skratt))

5 ((skratt i klassen))

38113 exempel i videomaterialet forstirker svenskan en situationskontext, i fem introduceras
en ny kontext samtidigt som svenskan.

142



6 K-G: o? (.) someone took them? (1) extra copy?
7 (5)

8 S: kanske jag tog dom

9 K-G: m:

10 S: vill du ha dom

11 K-G: ja [sa lange

12 S [kan ta dom sen=

13 K-G: =du far- du far igen dom sen ((gar mot S och tar
14 haftet))

15 (6)

16 K-G: where are we ((drar svarta tavlan nedat))

Sekvensen borjar med att ldraren sdger where are my papers (rad 1-2) sam-
tidigt som han letar pa katedern. Efter att ha fragat en andra géng (rad 6)
sdger en svensksprakig student langst bak i klassrummet hogt kanske jag tog
dom (rad 8). Sjilva letandet efter papperna etablerar en gemensam situa-
tionskontext av procedurinriktad karaktdr (rad 1 och 6) och studentens
vaxling till svenska forstarker samma kontext (rad 8). Liksom i ménga
exempel i materialet dr yttrandet pa svenska adresserat till en viss person i
rummet, ldraren i det hér fallet. Att det sagda &r adresseras till en sérskild
person framgar — forutom genom sprakvalet — framfor allt genom kropps-
spraket, blickar och den kroppsliga orienteringen i rummet. Nér studenten
sdger att han kanske tagit dem besvarar han ldrarens fraga och riktar sam-
tidigt svaret till lararen. Lararen bekriftar adresseringen genom att svara och
tala svenska, alltsd samma sprak som han blev tilltalad pa. Nér han fatt till-
baka sina papper atergar lararen till samtal i sak och markerar 6vergédngen
genom att pa det gemensamma kursspraket siga where are we (rad 16).
Engelska édr ddrmed sprak som béade introducerar (rad 1-2 where are my
papers) och avslutar de procedurinriktade turerna (rad 16 where are we).

I exemplet bade forstirker svenskan situationskontexten och riktar det
sagda till en utvald svensksprékig person i rummet. Spréket ar liksom i tidig-
are exempel inte ensam kontextualiseringssignal — och inte heller ensam
mottagaradressering — utan framhiver ett redan etablerat sammanhang.
Sprékvéxlingen dr som saddan multifunktionell. I materialet som helhet ar det
ocksa svart att sdga vilken funktion som &r primér, dven om det ar tydligt att
multifunktionaliteten framfor allt férekommer i samtal som inte ror studie-
amnet. Videomaterialet innehéller nédmligen tre exempel dér studenterna
riktar det sagda till andra svensktalande i samtal i sak och 20 exempel dér de
svensksprakiga studenterna adresserar yttrandet till en annan svensktalande 1
samtal utanfor sak eller i procedurinriktade samtal. Liksom konstaterats i
kapitel 5 ar det dirmed betydelsefullt att skilja mellan procedurinriktade
kontexter som innehdller yttranden riktade till en specifik mottagare och
procedurinriktade kontexter utan specifik mottagaradressering.

Forutom att forstirka en viss situationskontext och adressera andra
svensktalande deltagare exkluderar bruket av svenska de utlaindska studenter
som inte har kunskaper i spraket. De lidngre vixlingarna till svenska i
materialet blir ett sitt for de svensksprékiga studenterna att hantera del-
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tagande i interaktionen (jfr Cromdal & Aronsson 2000). Genom att man talar
svenska riktas yttrandet till en eller fler andra svensksprakiga deltagare,
samtidigt som de ndrvarande utbytesstudenterna utestangs fran interaktionen
(jfr Haberland 2007:136). I samtliga exempel som diskuteras i delkapitlet &r
utbytesstudenterna nirvarande vid samtalet och de kan genom att rikta sin
uppmérksamhet mot samtalet gora ansprak pa att ingd i interaktionen som
fullvérdiga samtalsdeltagare. Men detta sker séllan i materialet och exklud-
eringen &r pa sétt och vis dmsesidig. De svenskspréakiga deltagarna anvander
ett sprak som utbytesstudenterna inte forstir, men de senare opponerar sig
séllan mot sprakvalet. Inte i nagot fall i materialet invander de icke-svensk-
talande studenterna Oppet mot att svenska anvinds i procedurinriktade kon-
texter (se dock kapitel 7 om svenska i samtal i sak). Svenskans funktion som
kommunikationsmedel for samtal utanfor sak kan pd sa sétt sdgas vara
accepterad bland samtliga deltagare.

Ett exempel som specifikt belyser hur utbytesstudenterna agerar da de
svensktalande studenterna pratar svenska kommer fran ett grupparbete i
Management Studies med Emilia, en ytterligare svensksprakig student och
en kanadensisk utbytesstudent. Studenterna sitter vid ett bord i1 korridoren
och arbetar. Emilia och utbytesstudenten har varsin dator framfor sig och
den andra svensktalande studenten sitter och 4ter mat vid samma bord. Eng-
elska &r i stort sett genomgédende det sprdk som anvénds, ocksé i procedur-
inriktade sekvenser som har betydelse for hela gruppen. Men plotsligt
uppmirksammar Emilia matrétten och realiserar ett icke-institutionellt sam-
manhang genom att titta pa matladan och séga nudlar, varpé hon fér svaret m
(skratt) funkar alltid (MS 0206v). Genom blicken och sprikvalet riktar
Emilia sitt yttrande till den andra svenskspréakiga studenten, som i sin tur
bekriftar adresseringen genom att svara och anvidnda samma sprak. Under
den korta episoden med svenska lyfter inte utbytesstudenten blicken fran
datorn och visar inga andra tecken pa att ingd i samtalet. Han intar ddrmed
en position som endast potentiell samtalsdeltagare och gor inga ansprék pa
att ingd i samtalet som aktiv lyssnare. Han riktar istéllet sin uppmérksamhet
bort frén samtalet.

Nar jag under observationerna fragar utbytesstudenten Pavlos hur han
upplever de svenska studenternas bruk av svenska svarar han att han forst
upplevde det som “a bit rude” (M 02130), alltsd nagot oforskdmt, men att
han efter ett tag slutade téinka pa det. Kanske menar han till och med att
svenskan har mindre betydelse: instdllningen demonstreras nimligen med en
axelryckning. Carla, den spanska student som foljer Management Studies
och Business Planning, sdger samma sak i intervjun. I borjan var det frustrer-
ande eftersom hon ville forsté allting: ”Maybe they are talking about another
thing, maybe they are talking about you. You don’t know and feel quite
strange.” Men hon har vant sig vid svenskan och tycker mot slutet av termin-
en att det dr naturligt att studenterna talar svenska eftersom de &r vanner sed-
an tidigare.
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Som avrundning pa genomgangen av svenskans funktion som markering
av situationskontext och mottagare visar jag i exempel 6:6 ett mer komplext
exempel fran ett grupparbete i Marketing. Sekvensen ticker flera av de
aspekter som jag redan lyft fram och ar sérskilt intressant genom att den de-
monstrerar hur studenterna tillsammans gér frén en institutionell kontext till
en icke-institutionell kontext och hur de svenska studenterna understryker
situationskontexten genom att tala svenska. Transkriptionen boérjar med att
Elin avslutar ett e-postmeddelande till ldraren och frigar pa svenska om
meddelandet har skickats ivag. Utbytesstudenten Pavlos star upp for att flytta
datorsladden till ett annat vigguttag. Mark, som ocksd &r utbytesstudent,
sitter bredvid Pavlos och bldddrar i en tidning. Mitt emot sitter Elin och
hennes svensksprakiga kollega Erika. Fran och med rad 11 inleds det som
jag menar dr en forhandling om situationskontexten. Ska gruppen fortsétta
med grupparbetet eller ska man ta en gemensam paus?

Exempel 6:6. Smdprat och filmstart (M 0212v).

1 ((Pavlos star upp och ordnar med datorsladden. Elin
2 tittar mot datorskarmen))

3 Elin: nu ar det skickat eller?

4 Erika: yes ((harklar sig))

5 Elin: d- da:

6 (1.5)

7 Erika: tryck pa okej eller nat

8 Elin: m

9 Pavlos: ((satter sig ner och suckar))

10 (1.5)

11 Elin: [oke]j

12 Mark: [((vander pa en tidning som han har framfér sig))
13 (1.5)

14 Elin: ((vrider datorn sa att alla i gruppen ser. Pavlos
15 hjalper till. Erika dricker ur en mugg))

16 (2.5)

17 Elin: okej no:w okej

18 Pavlos: ((vecklar upp en tidning))

19 Erika: ((tittar pa sk&rmen))

20 Elin: ((tittar sig omkring tittar sedan pa skarmen))

21 (11.5)

22 Elin: ((plockar med hdret och tittar bakom sig. Erika
23 tittar pa skdrmen. Pavlos och Mark laser tidning))
24 (8)

25 Pavlos: ((ldgger bort tidningen, tittar pa Elin))

26 (3)

27 Elin: jag ska ((va&nder sig mot Erika)) ju pa intervju
28 nasta vecka fér det dar pa Ica

29 Pavlos: ((lutar sig ur bild))

30 Erika: ja just de ((tittar fortfarande pa skarmen))

31 Elin: men (0.5) men nu ja hh jag gar pa intervjun men nu
32 ja ar inte lika ja undrar vad dom (0.5) vill ha:
33 fé6r roller ((Erika tittar mot Elin)) (.) £6r de
34 ar san har gruppintervju jag tycker inte om sanna
35 [ja tycker de e

36 Erika: [oj vad lé&skigt ((tittar ater mot sk&rmen. Pavlos
37 lutar sig fram))
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38 Elin: f6r jag har varit pa sant férut och jag tycker och

39 da ké&nns det ndstan ((tittar kort mot Pavlos)) som
40 om dom kanske tar jattemadnga pa intervju ocksa bara
41 jag vet inte

42 Pavlos: let me show you the movie (0.5) first (0.5) some

43 entertainment

44 Elin: ja ((nickar))

45 Erika: a: ((ler))

46 (7.5)

Efter att Elin skickat e-postmeddelandet &r gruppen tyst. I tystnaden som
uppstér finns utrymme for de olika deltagarna att initiera ett nytt samtals-
dgmne och etablera en ny gemensam situationskontext. Elin och Pavlos gor
ett forsta forsok att direkt fortsdtta grupparbetet genom att flytta datorn sé att
alla 1 gruppen kan se skdrmen. Elin &r den som bdrjar flytta datorn och
initiativet forstdrks av att hon sdger okej now okej (rad 17) pa det gemen-
samma gruppspraket engelska (dven om hennes okej i bada fallen har
svenskklingande uttal). Pavlos hjélp &r nirmast symbolisk, utan storre verk-
an, men uppmuntrar i sekvensen Elins initiativ till samtal i sak. Men de
andra gruppmedlemmarna uppmuntrar inte Elins forsok att etablera en
institutionell kontext. Mark har vecklat upp en tidning, som inte har med
grupparbetet att gora, och orienterar sig bort fran det institutionella samman-
hanget. Erika, i sin tur, tittar visserligen mot datorn och skdrmen, men blick-
en dr frinvarande och hon &r tyst. Efter en stund vecklar ocksé Pavlos upp en
tidning och visar att han inte har ndgot att tillféra den institutionellt
orienterade kontext som Elin forsoker etablera och som han tidigare upp-
muntrade. Efter en stunds tystnad borjar Elin se sig omkring och plocka med
héret.

Efter ungefar 20 sekunder, vilket &r lang tid i sammanhanget, ligger
Pavlos bort tidningen och tittar mot Elin. Elin besvarar inte blicken eller
mojligheten till gemensamma samtal som Pavlos Gppnar for. Istillet riktar
hon uppmirksamheten mot Erika och berittar pd svenska att hon ska pa
intervju i morgon pa Ica. Amnet ir utanfdr sak och situationskontexten for-
stirks av att hon talar svenska. Erika bekriftar samtalsdmnet (ja just de, rad
30), men &r inte sérskilt entusiastisk. Hon tittar fortfarande mot skdrmen,
som i sammanhanget dr det som &r tydligast forknippat med en institutionell
kontext. Nér de tva borjar tala svenska lutar sig Pavlos bort fran bordet, ut ur
kamerans synfélt och lagger benen i kors. Kroppsspraket visar en avslappnad
instdllning som hér hemma i samtal utanfor sak. Pavlos agerar fortfarande
samtalsdeltagare, trots att de svensksprakiga studenterna talar ett sprak som
han inte forstar. Erika blir ndgot mer engagerad i samtalet och tittar ett kort
Ogonblick mot Elin som fortfarande pratar om intervjun. Néar hon ter vinder
blicken mot datorn lutar sig Pavlos fram och gor ansprék pé att ingd i sam-
talet. Initiativet uppmérksammas av Elin, som kort tittar mot Pavlos, men
hon fortsitter att tala svenska. And4 fungerar blicken som en inbjudan och
efter ytterligare ndgon sekund blandar sig Pavlos i samtalet. Pavlos ansluter
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sig till den situationskontext som Elin etablerat och foresléar att han ska visa
en film som han spelat in med négra kompisar. Spraket dr engelska och
genom sprakvalet 6ppnar Pavlos samtalsrummet for samtliga i gruppen och
bjuder in sig sjdlv och Mark som fullvardiga samtalsdeltagare.

Exempel 6:6 ér intressant pa s sétt att det demonstrerar hur studenterna
med sma medel etablerar — och forsoker etablera — olika situationskontexter
under sekvensens géng bland annat genom vixlingar mellan engelska och
svenska. Utover att vara kontextualiseringssignal fungerar svenskan som en
mottagaradressering och ett sétt att hantera deltagande i samtalet. Svenskan
utestdnger utbytesstudenterna, trots att Pavlos i exemplet orienterar sig mot
det icke-institutionella samtalet som en fullvérdig samtalsdeltagare. Svensk-
ans funktion dr kénd av deltagarna. Vid intervjuerna berdttar Elin att hon
upplevde att sirskilt Mark var oengagerad i grupparbetet och att hon ibland
kunde tala svenska for att markera avstdnd gentemot honom och hans
oengagerade stil. Liknande sociala spanningar inom gruppen kan ocksé
belysa agerandet hos Erika och Pavlos, som stdr mellan Elin och Marks
konflikt. Pavlos uppmuntrar forst den kontext som Elin dppnat upp, sedan
den kontext som Mark agerar for. Erika lamnar bada kontexter dppna och
tycks ovillig att tala svenska (jfr rad 4 samt dven exempel 3:1, English M
0212v). Utdver detta dr intressant att notera att den situationskontext som
Elin och Erika etablerat ocksd uppfattas av Pavlos. Nar Pavlos foreslar en
gemensam paus med filmvisning agerar han ndmligen efter samma typ av
situationskontext som de svensksprékiga studenterna. Orienteringen be-
kréftar att svenskans funktion som — en av flera — kontextualiseringssignaler
for att man ldmnat samtal i sak dr etablerad bland bade svensksprakiga och
icke-svensksprakiga studenter.

Avslutningsvis kan papekas att svenskans funktion av kontextualiserings-
signal, som jag belyst i det hér avsnittet, intressant nog inte géller alla kurs-
aktiviteter. Som jag visat 1 kapitel 5 &r for det forsta kontextualiserings-
signalen svag i de kurser dér svenska ibland ocksé anvinds for samtal i sak,
alltsa i Engineering Science och sérskilt Technical Acoustics. Nar svenska
anvinds i bada kontexter blir den sprakliga markeringen svér att mirka och
funktionen av kontextualiseringssignal férsvagas. For det andra forekommer
kontextualiseringssignalen Overhuvudtaget inte vid vissa tidpunkter under
kurserna. Som visats i kapitel 5 &r vissa tidpunkter, sérskilt raster och tiden
fore samt efter undervisningen, forknippade med svenska oavsett om sam-
talet dr i sak, utanfor sak eller av procedurkaraktir. Under dessa tidpunkter
ror sig studenter och ldrare runt i lokalen och det dr akustiskt mojligt for
deltagare att ingd i olika samtal. Narvarande utbytesstudenter, som av en
eller annan anledning som skulle vilja bryta sig in i ett svensksprakigt samtal
pa det vis som Pavlos gor i exempel 6:6, skulle inte genom enbart spraket
kunna avgdra om deltagarna talade i sak eller utanfor sak. I de aktiviteter
som dr forknippade med svenska genom deltagarkonstellationerna mister
spraket sin funktion som kontextualiseringssignal. Svenska ar, med Myers-
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Scottons (se t.ex. 2006) terminologi, det omarkerade sprakvalet. Funktionen
av mottagarorientering kvarstar, men i begridnsad utstrickning eftersom
majoriteten studenteter talar spraket. Sprakets funktion som kontextualiser-
ingssignal och mottagaradressering ar antagligen ocksd viktigast i just
undervisningsrelaterade samtal. I undervisningssammanhangen &ar samtal i
sak forvintat och det finns ett behov av att understryka nér man ldmnat det
institutionella sammanhanget.

6.2.2 Svenska 1 sprakrelaterade episoder

I de fall svenskan har funktion av forstidrkande kontextualiseringssignal eller
mottagaradressering handlar det om hela satser och repliker pa svenska. Men
i de engelsksprékiga samtalen forekommer ocksé kortare inskott av svenska.
Dessa kortare inskott har tva funktioner i materialet och jag beskriver hér
den forsta, vilket ar funktionen av hjdlpsprak i1 sd kallade sprakrelaterade
episoder”. I de sprikrelaterade episoderna stannar deltagarna upp, uppmérk-
sammar produktionen eller forstaelsen av spraket och atergar sedan till det
amne som diskuterades fore uppehallet (se t.ex. Swain & Lapkin 1998:330).
Inte sdllan avser problemen produktionen eller forstaelsen av kursspriket
engelska och svenska anvéinds d& som ett sétt att komma vidare i samtalet.
Svenska forekommer i 37 stycken sprékrelaterade episoder i materialet.
Enligt min bedomning antyder detta att funktionen &r vanlig. Sjutton av
dessa giller den egna produktionen och i tjugo fall framstills eller efter-
frigas svenska som ett hjalpsprdk for sérskilt studenterna. Alla sprakrela-
terade episoder i materialet innehéller inte svenska. Exempel pa sddana som
inte innehaller svenska éterfinns i kapitel 7 (se t.ex. exempel 7:6, Egalitarian
BP 0305v).

De sprakrelaterade episoderna som innehaller svenska och dér innehallet
kretsar kring ett produktionsproblem foljer alla ett tredelat monster av det
slag som visas 1 exempel 6:7. Exemplet kommer frén ett case-seminarium i
Marketing och lérare och studenter diskuterar vem eller vilka som kan vara
intresserade av att kopa produkten TIVO.

Exempel 6:7. Serie (M 0209v).

1 L-0O: ((s&dger namnet pa studenten som racker upp handen))
2 S: I think e one target group can be people who are
3 interested or want to follow (1) e: (0.5) what do
4 you say serie? ((svenskt uttal))

5 L-0: yea:h

6 S: se[r-

7 L-0O: [series

8 S: series

9 (3)

10 L-O: ((sdger namnet pa nasta student och diskussionen
11 fortsatter))

37 Sprakrelaterade episoder beskrivs dven i avsnitt 3.3.3.
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I ett forsta led uppmérksammar studenten problem med att uttala eller pro-
ducera ordet serie (rad 3—4). Detta sker genom en vixling till svenska dér det
svenska ordet sdgs med frageintonation och extra stark betoning. Ofta fore-
gas eller foljs ordet av metakommentarer som uttrycker problemet, vilket hiar
ar what do you say (rad 3—4). I ett andra led Oversitts ordet av en eller flera
andra deltagare, vilket i exemplet ar lararen (rad 7). I ett tredje och sista led
upprepar eller pd annat sitt bekréaftar den talare som initierat problemet ordet
(rad 8). Deltagarna atergar ddrefter till det &mne som avhandlades fore
vaxlingen (rad 10). Monstret aterkommer i sprakrelaterade episoder som
behandlar produktion hos Swain & Lapkin (1998 jfr s. 330).

I videomaterialet finns nio exempel som foljer det tredelade monstret
ovan. Ytterligare tre exempel finns i observationerna och audioinspelning-
arna. Samtliga kommer fran kurserna i ekonomi. Orden som ekonomerna far
hjalp att Oversitta dr allménsprakliga, &ven om de flesta dr knutna till det
ekonomiska dmnesomradet. Arbetskraft, ekologiska varor (se exempel 5:10),
konkurrera (se exempel 5:2), stiftelse, reglera, bransch, stycke (i betydelsen
textstycke) samt annorlunda (se exempel 5:7) dr tillsammans med serie de
ord som studenterna efterfragar och far Gversatta i sprakrelaterade episoder i
videomaterialet. Funktionen som just hjalpsprak bekriftas ocksa i intervju-
erna da jag spelar upp spréakrelaterade episoder och sekvenser for student-
erna. Teo sdger att man frimst anvinder svenska i de engelsksprakiga kurs-
erna for att man saknar ord. Emilia forklarar mer ingdende att om man inte
kan ett ord ”da sdger man det med fradgeintonation och s& far man det for det
mesta”. Vidare menar hon att normen pabjuder att man ska vara “effektiv
och fraga och ta ndgon annans svar én att sdga om pé engelska”, man ska
alltsd hellre snabbt fraga nagon i klassen om hjélp med engelskan &n att sjalv
forsoka omformulera sig pa spraket. Carla, som &r utbytesstudent fran Span-
ien och som ldser Business Planning och Management Studies, sdger i sin tur
att liknande sprakrelaterade episoder inte dr nagot problem &ven om de
innehaller svenska: ”It’s fine. If I don’t find a word maybe someone from
my own home country can help me.”

Naér en student eller 1drare uppmarksammar ett produktionsproblem, enligt
det forsta ledet ovan, fullfoljs inte alltid det tredelade mdnstret som kan ses i
exempel 6:7 och svenskans funktion som extraresurs for talaren uteblir.
Detta sker i sex fall i materialet.” Till exempel soker M-L efter ordet plan-
tage 1 samband med att hon talar om ekologisk kaffeodling d& hon &r gést-
larare pa kursen Marketing. Hon uppmérksammar problemet och initierar en
spréakrelaterad episod genom att fraga klassen how do you say it (paus) plan-
tage (M 02140), men far inget svar pa sin fraga. M-L 16ser situationen sjilv
genom att beskriva vad en plantage &r. I ett andra exempel har Erika i Mark-
eting problem med en dator och hon tror att problemet beror pa att power-

381 ytterligare fyra fall i materialet leder inskottet av svenska till att talaren sjilv omformu-
lerar sig pa engelska.
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point-programmet dr dppet och att bildspelsfunktionen &r igdng. Hon saknar
det engelska ordet for bildspel och fragar Elin om detta samtidigt som hon
tilltalar gruppen: is it someone who knows how to (paus) it’s a bildspel, vad
heter det. Elin kdnner inte heller till ordet utan svarar p& svenska: oj, oj det
vet inte jag vad det heter (M 0202dat).

De svensksprékiga studenterna utnyttjar vid tva tillféllen svenska med en
omvind funktion. Istéllet for att anvinda svenska som en resurs for pro-
duktionen efterfragar de Oversattningar till svenska for forstaelsen. I kursen
Business Planning fragar Einar dppet i klassrummet om en dversittning av
ett engelskt ord som ldraren just sagt (se exempel 7:1, Prudence BP 0312v)
och under ett grupparbete i Marketing fragar Elin om Erika vet vad ett ord i
kurslitteraturen betyder pd svenska. Detta dr emellertid de enda tillféllen i
materialet d& studenterna i egenskap av lyssnare ber om en véxling till
svenska for att komma vidare i den pagaende interaktionen.

Svenska spréket kan ocksa framstéllas som ett hjélpsprak for forstaelsen
redan av den talare som producerat engelskan. Ett illustrativt exempel ar da
A-T 1 Engineering Science séger fackordet utjdmnare pa bade engelska och
svenska med metakommentaren pd svenska heter det utjdmnare insprangd i
den 6vrigt engelska meningen. Sju av arton fall i materialet behandlar fack-
ord och de ser alla likartade ut.* Funktionen tycks i forsta hand vara knuten
till sérskilda ldrare och deras undervisningsstil snarare &n till &mnena som
sddana. A-T ar den som Oversitter fackord oftast (fem tillfallen vid sex antal
observerade foreldsningar) och ndmner pé svenska dven adaptera, exponent,
mottagare samt sdnda (transmission (paus) in Swedish that is sdnda, of
course ES 01290). De episoder som riktas till lyssnarna innehéller oftast
metakommentarer, men inte alltid. Nir metakommentarer saknas framkom-
mer istillet episodens karaktir genom betoningen och det faktum att samma
ord sigs pa bade svenska och engelska; antingen med det svenska ordet fore
det engelska eller efter det engelska. Genom att ocksa inkludera episoder dér
deltagarna forklarar engelska ord eller meningar utvidgar jag Swain &
Lapkins definition ndgot (jfr avsnitt 3.3.3). Utvidgningen beror pa att mitt
material inte bara rymmer interaktion mellan studenter utan ocksd mellan
larare och studenter (jfr definitionen “any part of a dialogue where the
students talk about the language they are producing [...]”, Swain & Lapkin
1998:330). I materialet &r det ndmligen uteslutande larare som véxlar till
motsvarande svenska ord utan att samtidigt sjdlva markera problem med
produktionen. A-T i Engineering Science sdger vid det forsta kurstillfallet
this is a pretty condensed course, den dr ganska ihopkomprimerad, at least 1
think so (ES 01290). P-O i Business Planning ger goda rad infor studenternas

3% Endast i ett fall i materialet 4r det svart att avgora om det svenska ordet ifraga syftar till att
hjélpa de svenskspréikiga lyssnarna eller om det dr ett sétt for talaren att sjalv komma pa ratt
spar. Det dr da A-L beréttar att det brunnit i en foreldsningssal och att de dérfor varit tvungna
att flytta dagens lektion: even if not large areas were effected by the fire e: what was effected
was the smoke and also (paus) sot ashes that went through the ventilation system (IT 0306v).
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uppsatser och siger: a good advice is that you have a problemformulering, a
problem formulation (BP 02210). Huvudléraren pa Information Technology
ger i sin tur ordet mall pa bade svenska och engelska under en foreldsning
(IT 0306v). Det svenska ordet ges extra stark betoning och omges av korta
pauser. I dessa senare exempel fungerar svenskan inte bara som ett hjalp-
sprak for lyssnarna. Sprékviaxlingen kan ocksa vara ett sétt att framhéva det
sagda och kontrastera svenska och engelska mot varandra i syfte att skapa
interaktionella effekter.

6.2.3 Lokala lanord

Bredvid de sprakrelaterade episoderna kan kortare inskott av svenska pre-
cisera betydelser i miljoerna och fungera som lokala ldnord®. De flesta ord
av detta slag kommer fran universitetsmiljon och universitetsundervisning i
allménhet. De &r inte sérskilt vanligt forekommande i materialet och ges dér-
for begransat utrymme nedan. Men sérskilt vissa ord anvidnds dterkommande
och som sadan &r funktionen etablerad i de undersokta kurserna. Mdjligen
kan man séga att orden férmedlar en speciell betydelsenyans som inte finns i
det motsvarande engelska ordet (jfr lanords differentierande funktion, Ed-
lund & Hene 1996:74). De lokala ldnorden &r knutna till universitetet, sdsom
studierektor och inldmningsuppgift, och klingar svenskt i uttalet. Som fram-
gar av exemplen nedan hor de alla hemma i procedurinriktade sekvenser.

A-L: I want to remind you about the evaluation form (paus) please do it
(paus) because then my s- studierektor will be happy with me (IT 0306v)

P-O: You can buy the material at expeditionen (BP 02210)

K-G: On Friday we have the first gruppredovisning (TA 03220)

K-G: We will look at your projects at three redovisningstillfdllen (TA 03220)
K-G: This course is a kind of (paus) traditional course tenta (paus) dvningar
lectures and so on and one (paus) tutorial inlimningsuppgift (ES 0220dat)

Intressant nog anvénder &dven L-G, som ju talar engelska som fOrstasprak,
svenska med samma preciserande funktion. Han séger till exempel att stud-
enterna kan ha anviandning for olika kunskaper i sina uppsatser, dir uppsats
aterkommande sdgs pa svenska. Att en forstasprakstalare av engelska véxlar
till svenska pa detta satt forstarker intrycket av orden som lokala ldnord fran
svenskan till engelskan.

I de flesta fall &r deltagarna 6verens om vilka ord som kan anvéndas som
lokala lanord. I en sekvens fran Marketing ldgger en svensksprakig student
in ordet prisgaranti (M 0209v) och behandlar det som ett tillfalligt 1&n frén
svenskan. Det ségs utan metakommenterar och pauser, men visserligen med
extra stark betoning — vilket mojligen r ett tecken pa att studenten uppfattar
det som en véxling snarare dn ett 1an. Léraren agerar som att ordet ingér i en

40 Lokala lanord definieras i avsnitt 3.2.1.
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spréakrelaterad episod och Oversitter ordet till engelska innan han fortsétter
foreldsningen. Mojligen dr den preciserande funktionen ocksa begransad till
ord fran verksamhetsomradet.

6.2.4 Sprakvixling som kontrast

I materialet forekommer ocksé undantagsvis svenska ord och fraser i de eng-
elska meningarna som inte kan knytas till de funktioner som belysts ovan.
Dessa fyller ndrmast en stilistisk funktion i det pdgdende samtalet och liknar
den kodvixling som Gumperz (se t.ex. 1982:98) bendmner metaforisk eller
konversationell kodvéxling. De innehaller till skillnad fran de sprékrelater-
ade episoderna inga tecken péd sprékliga problem, i form av till exempel
pauser, metakommentarer eller starkare betoning (jfr Gafaranga 2000:344).
De kan inte heller knytas till universitetsverksamheten pa samma sitt som de
lokala lanorden. Bruket dr ovanligt och behandlas enbart i korthet nedan.
Funktionen anvénds endast av lararna i materialet.

Till exempel séger L-G till en av grupperna i Marketing att de maste reg-
istrera sig pé kursen: [Group 1] funkar inte. You have to register (M 01240)
och vid ett annat tillfdlle talar samma ldrare om en svérldst examen som
exempel pa skrdck-scenario or horror stories (M 0315v). P-O diskuterar etik
med studenterna och konstaterar att alla kan agera oetiskt ndgon gang, men
att upprepade oetiska handlingar maste betraktas annorlunda; en gdng dr
ingen gang (paus) va (BP 0312v). Géstléraren som jag foljer i Management
Studies aterberittar i sin tur en hidndelse dér en vén till honom sagt upp sig
fran arbetet som VD pa ett stort foretag och ligger in en svordom péa
svenska: and he said (paus) I will have to work at konsum (skratt). Anders,
vafan, you will get a job (MS 01290). Orden sdgs 1 samma tempo och med
samma betoning som de engelska orden. De lyfts dirmed inte fram pé
samma sétt som de svenska orden i sprakrelaterade episoder och svenskan
behandlas inte som ett hjélpsprak i ssmmanhanget.

Karaktéren av metaforisk vixling (Gumperz 1982:98) antyder intressant
nog att talarna agerar som att de deltar i en tvasprakig interaktion och inte i
en lingua-franca interaktion. Orienteringen beror mdjligen pa att det &r
lararna som genomfor sprdkvéxlingarna och att majoriteten i publiken fak-
tiskt forstar svenska. Med tanke pa véxlingarnas karaktdr &r det troligen
ocksa den kontrasterande verkan i sig som har betydelse — inte det specifika
innehallet som sédant.

6.3 Sammanfattning

Som jag har visat i kapitlet fyller svenskan i de nominellt engelsksprakiga
kurserna flera funktioner. Jag har belyst funktionerna med utgangspunkt i
forst samtal med bara svensktalande deltagare, sedan samtal med bade
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svensktalande och icke-svensktalande deltagare. De svensksprakiga student-
erna och lararna synliggér sjalva uppdelningen genom att i regel tala svenska
med andra svensksprakiga (oavsett kontext), men mer sdllan i samtal ddr
utbytesstudenter deltar. Det ar i kapitlet ocksé tydligt att spraket fyller olika
funktioner i interaktionen beroende p& om kursdeltagare fran andra ldnder
ingdr i samtalet eller inte.

Da alla samtalsdeltagare forstar och talar svenska dr svenskan grund-
laggande kommunikationsmedel och ett sprak for utbildningens alla situa-
tioner och sammanhang dir svensktalande mots och samtalar. Svenskan
fyller d& samma funktioner som i kurser dir svenska ar (enda) kurssprak. I
de nominellt engelsksprékiga kurserna betyder detta att svenskan fungerar
som inofficiellt undervisningssprak (i samtal mellan lérare och studenter),
men ocksd som studiesprak (i samtal mellan studenter). I de svensksprakiga
samtalen forekommer ibland inslag av engelska. Omfattningen varierar och
den genomgéng som jag redovisat i kapitlet av en laboration i1 Information
Technology och ett grupparbete i Management Studies visar att engelskan
kan knytas till uppgiften som studenterna arbetar med och de program och
texter som de anvénder under arbetet. I kapitlet har jag ocksa granskat an-
delen engelska i en svensksprékig foreldsning i Technical Acoustics. Resul-
tatet visar att antalet fackord som inte &r etablerade inom svenskt
amnessprak dr mycket fa. Vid tva tillfallen anvénds engelska &mnesord och
av 52 svenskklingande fackord kan endast tvd betraktas som oetablerade i
det svenska dmnesspréket.

I de samtal dér ocksd utbytesstudenter agerar samtalsdeltagare spelar
véxlingarna till svenska bade en social och en interaktionell roll. I kapitlet
har jag argumenterat for att sprakvéxlingar till svenska fyller flera olika
funktioner och att skillnaden dem emellan &r synlig d&ven for de studenter
som inte behdrskar svenska. Som framgar av redovisningen ir en av svensk-
ans vanligaste funktioner att forstirka eller etablera en kontext av samtal
utanfor sak eller procedurinriktat samtal. Ibland har kontexten etablerats
gemensamt pa engelska fore vixlingen och ibland samverkar svenskan med
en mottagaradressering. Sambandet mellan kontext och sprak menar jag &r
omsesidigt och de tva uppstar i praktiken parallellt. Inte sdllan &r svenska en
av flera samtidiga kontextualiseringssignaler och som sédan ar sprakvéxl-
ingen multifunktionell.

En andra vanligt forekommande funktion som lyfts fram i kapitlet ar
anvindandet av svenska i sprékrelaterade episoder. I de sprakrelaterade epi-
soderna saknar talaren inte sdllan ett ord pad engelska och efterfrigar en
Oversittning genom att sdga ordet ifrdga pa svenska. Inskottet dr kort och
foljs vanligen av en Gverséttning samt en bekréftelse fran den forsta talaren
pa att han eller hon har mottagit dversittningen. Episoderna kan ocksé
anviandas som ett sitt att underlitta forstdelsen for de svensksprakiga del-
tagarna, vilket sker dé talaren sjdlvmant ldgger in Gversittningar till svenska.
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Detta gor sdrskilt ldrarna i kurserna och bruket tycks hinga samman med
enskilda larares undervisningsstil.

Tva mindre vanliga funktioner finns ocksa i materialet. Den fOrsta &r att
svenska anvinds 1 form av lokala lanord, vilket dr enstaka svenska ord fran
framst universitetsomradet som dterkommande sdgs pa svenska i den eng-
elska interaktionen. Den andra &r att svenskan anvidnds som en stilistisk
markdr. Svenskans kontrasterande funktion &r d& primér och syftet tycks
vara att ge det sagda extra betoning eller uttrycka ett visst kianslolage, varfor
det har likheter med Gumperz (se t.ex. 1982) begrepp metaforisk kodvaxl-
ing.

I samtalen med kursdeltagare fran andra ldnder har svenskan dven en
exkluderande funktion. Sérskilt de lédngre véxlingarmma till svenska i
materialet blir ett sdtt for de svensksprakiga studenterna att hantera del-
tagande i interaktionen. Nér studenterna talar svenska utesluts utbytesstud-
enterna, samtidigt som de utldndska studenterna sjdlva inte sidllan antar en
hallning som potentiella samtalsdeltagare. Utbytesstudenterna invinder inte
mot svenskans anvidndning och dven om funktionerna bara realiseras av de
svensksprékiga studenterna méste de séigas vara gemensamma for deltagarna
i kurserna.
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7. Attityder till sprdk och sprakval

I det hir kapitlet besvaras den tredje forskningsfragan i avhandlingen: Vilka
attityder omger sdrskilt svenskan? Hur talar studenter och ldrare om svenska,
engelska och sprékval? Vilka virden tillskrivs sprdken och dess talare? Kon-
strueras svenska ndgon géng som avvikande i interaktionen? Utgangspunkt-
en 4r sa kallade konstruerade virderingar (Potter & Edwards 2001) om sprak
och sprékbruk. Med konstruerade virderingar avses virderande pépekanden
och kommentarer som uttrycker ett visst forhallningssatt (se avsnitt 3.3.3).

Jag inleder kapitlet i 7.1 med att beskriva och analysera sekvenser i video-
materialet dir svenska konstrueras som ett avvikande sprakval i det engelska
samtalet. I delkapitel 7.2 diskuterar jag vem eller vilka som konstruerar
svenska som avvikande, och ddrmed ocksé vem eller vilka som upprétthaller
ett ensprakigt engelskt samtal. Ar det utbytesstudenterna, de svensksprakiga
studenterna eller ldrarna? Delkapitel 7.3 utgér fran intervjumaterialet och
handlar om hur studenter och larare talar om svenska, engelska och sprakval.
Det sista delkapitlet fore sammanfattningen, 7.4, har i sin tur en mer disku-
terande karaktdr. Jag resonerar sérskilt kring hur svenska spraket dr ett av
flera sitt for de svensksprakiga studenterna att bygga upp en gruppsam-
horighet och solidaritet i kursmiljéerna.

I ndstkommande kapitel, kapitel 8, relaterar jag attityderna s som de kon-
strueras i det inspelade materialet och i intervjumaterialet till tidigare resultat
i avhandlingen.

7.1 Svenska som avvikande sprakval

Som jag redan sagt i kapitel 2 delar olika talare erfarenheter om hur ett sam-
tal gér till och vad som é&r forvéntat beteende i ett visst sammanhang.
Forstaelsegrunden dr séllan uttalad, men synliggors enligt Gafaranga (se t.ex.
2000) da deltagarna av en eller annan anledning bryter mot de gemensamma
forvintningarna och samtidigt uppméirksammar normbrottet i interaktionen.
Genom de attityder som synliggors realiseras en socio-kulturell kontext som
blir synlig ocksé for en utomstaende betraktare vid analysen.

Med inspiration fran Gafaranga (2000) analyserar jag i de tvd forsta av-
snitten nedan sekvenser i materialet dir svenska konstrueras som ett avvik-
ande sprak i ett for dvrigt engelsksprakigt samtal. Enligt Gafaranga (s. 344)
kan avvikelserna signaleras — och ddrmed analyseras — pa flera sétt. Om ett
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sprakval gar mot deltagarnas forvéntningar uppmérksammar talaren eller
lyssnaren de sprakliga olikheterna genom kommentarer, dverséttningar och
papekanden, men ocksd genom mer subtila interaktionella handlingar. I det
forsta avsnittet (7.1.1) analyserar jag sekvenser som innehaller meta-
kommentarer eller papekanden riktade mot bruket av svenska och i det andra
avsnittet (7.1.2) utgar jag fran sprékrelaterade episoder som ror produktionen
av engelska och som innehdller svenska. I analysen fokuserar jag pa vilka
som deltar, vilken situationskontext som sekvensen ingér i men ocksd hur
avvikelsen uppmirksammas och vem som orienterar sig mot svenska som
avvikande. Efter att exemplen presenterats diskuterar jag likheter och skill-
nader dem emellan. I ett tredje avsnitt (7.1.3) analyseras sekvenser fran kurs-
en Technical Acoustics dér svenska konstrueras som ett avvikande sprakval,
men #ndd anvinds i interaktionen. Det sista avsnittet kompletterar de tva
tidigare och belyser kontrasten mellan avvikande och forvintat beteende.

Den stora fordelen med Gafarangas angreppssétt ar att attityder till sprak-
val kan studeras i naturligt férekommande interaktion. Sjdlvrapporterat
material, sdsom intervjuerna i den hér undersdkningen, kan sedan komplett-
era analysen. Men angreppssittet har ocksa begriansningar. Det storsta pro-
blemet i forhédllande till den har undersdkningen &r att avvikelser inte nod-
vandigtvis uppmérksammas just i helklassundervisningen eller i de samtal
som fors med sddan ljudstyrka att kameramikrofonen har fangat dem. I
materialet dger de flesta samtal rum i stora grupper och det &r mojligt att
enskilda studenter inte vill utmérka sig i klassrummet. Exemplen som jag
diskuterar visar med tanke pé detta antagligen sérskilt starka avvikelser, samt
hur dessa konstrueras av sirskilt dominerande personer i kurserna.

7.1.1 Papekanden och direkta kommentarer

Ett forsta exempel dér svenska framstélls som ett avvikande sprakval genom
papekanden och direkta kommentarer kommer fran Business Planning.*
Sekvensen dr inspelad i slutet av ett seminarium. Lararen P-O har just sam-
manfattat dagens seminarium och talar om vikten av sunt fornuft hos fore-
tagsledare. Som framgar av transkriptionen i exempel 7:1 blir han plotsligt
avbruten av Einar som fragar vad det engelska ordet som han anvénder, pru-
dence, betyder pa svenska (rad 1). Lararen ger en fri 6verséttning och poéng-
terar — p& svenska — att det dr ett oként men viktigt begrepp. Nér han talat
svenska nagon minut harklar sig utbytesstudenten Liam fran Kanada hogt
och tillgjort (rad 10). Harklingen gor att ldraren uppméirksammar att han
talar svenska och véxlar till kursspraket engelska.

11 avsnittet diskuteras tvd exempel. Svenska framstills dven som ett avvikande sprékval
genom direkta kommentarer i exempel 3:1, English (M 0212v), som &terfinns i delkapitel 3.4.
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Exempel 7:1. Prudence (BP 0312v).

1 Einar: what is the Swedish word for prudence?

2 P-0O: sorry?

3 Einar: what is the Swedish word?

4 P-0: e::: omddme (0.5) practical reason sunt férnuft

5 alltsd i den positiva (2.5) °(prudencia) alltsac°
6 (1)

7 P-0O: & det kan man- >du vet< det ar ingen som vet vad
8 det har ar fér nat (1) observera (0.5) vad

9 prudence &r & det &r ingen som vet [( )=

10 Liam: [ ((harklar sig
11 hégt och tillgjort. Skratt i klassen))

12 P-0: =ar man fé6dd (1) it is are you [born=

13 Liam: [hh ((skratt.

14 skratt i klassen)) now he's starting to speak

15 P-0: =((slar ut med armarna)) ( ) is it I thought

16 it was (.) ((pekar mot klockan i klassrummet))

17 after two so I °start Swedishe°-

18 S: ((skratt))

19 Liam: oh [yeah right ((skratt))

20 P-0: [e: are you born with that o::r how do you

21 develop this and so on (0.5) (obviously some) (.) a
22 big mentor can (.) teach you ((rycker pa axlarna))
23 (0.5)

24 P-0: anyway thank you very much (.) it was rather

25 successful (.) although it was a Monday seminar

Sekvensen dger rum i helklass och ar inspringd i samtal i sak. Utbytes-
studenten Liam &r den som uppmérksammar svenska som avvikande och
ocksa den som bevakar att interaktionen genomfors pa engelska. P-O sjilv
uppmirksammar inte att han véxlat sprdk forrdn Liam avbryter honom. I
sekvensen blir harklingen ett direkt uppméarksammande av sprakvalet, och
harklingen synliggér de gemensamma f{Orvintningar som omger inter-
aktionen i klassrummet. Att de &r gemensamma framkommer bland annat
genom att lararen direkt tolkar harklingen som ett uppméarksammande av just
sprakvalet — och inte som ett uppméarksammande av andra forhallanden i
undervisningen. Med Gafarangas (2000) vokabuldr kan Liams harkling tolk-
as som en initiering till en reparation av det ensprékiga — engelska — mediet,
och P-O sjélv ér den som éterstéller ordningen genom att vixla sprak.

Att det har skett ndgot ovanligt i klassrummet framgéar dels av Liams
agerande pa rad 13—14, dér han skrattar och kommenterar lirarens sprakval
(now he's starting to speak), dels av att flera studenter i klassen skrattar med
honom. Skrattet &r inbjudande och skapar en stimning av samhorighet
(jfr Adelsward 1991:80). P-O &r ocksa snabb att bekridfta misstaget. P4 rad
15-17 sédger P-O, pa engelska, att han trodde att klockan passerat sluttiden
for seminariet och att han darfor kunde tala svenska. Pa sé sétt visar P-O stod
for Liams avbrott och antyder att svenska inte hor hemma i klassrums-
interaktionen. Motiveringen utldser skratt i klassen och Liam sédger yeah
right (rad 19) som svar pa ldrarens forklaring och skrattar igen.

Den motivering som P-O ger dr ocksa intressant ur ett storre sprakvals-
perspektiv. Att P-O sédger att han trodde att seminariet passerat sluttiden
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antyder en spréaklig uppdelning mellan tiden i klassrummet och tiden utanfor
undervisningen, dir det forstndmnda dr forknippat med engelska och det
senare med svenska. Samma uppdelning aterkommer i kapitel 5, dir jag visat
att svenska dominerar i samtal utanfor sjdlva seminarierna. Tillsammans
visar exemplen att deltagarna dr medvetna om uppdelningen och Liams
skratt antyder att han har erfarenhet i frAgan.

En andra sekvens som jag vill lyfta fram kommer frdn Management
Studies. Sekvensen kommer frén det seminarium som redovisats i kapitel 5
och ror ett begrepp ur kurslitteraturen. Begreppet dr dramatisering och en
svensksprékig student fragar lararen infor klassen pé engelska hur begreppet
ska forstds. Exempel 7:2 aterger delar av samtalet. Transkriptionen borjar
med att ldraren M-L bollar 6ver frigan till studenterna i klassen och frégar
om nagon vet vad forfattaren avser med begreppet dramatisering. En student,
som jag kallar Erik, racker upp handen for att svara.

Exempel 7:2. Jag passar (MS 0206v).

1 M-L: okay do anyone have any suggestions? what do Masa
2 Alvares mean with dramatization

3 (1)

4 M-L: yeah ((pekar))

5 Erik: isn't it about ho:w (0.5) management ideas have to
6 be ((tittar ner)) (1) e:

7 (1)

8 S2: ((tittar mot Erik)) embedded in sou:rce?

9 Erik: ((tittar upp. Kastar sig bakat pa stolen)) ( ) &
10 jag far inte till det pa engelska (.) [e

11 S1l: [°m: hhe°

12 (3)

13 Erik: (>jag tror jag vantar<) jag passar

14 M-L: du fpassarf

15 Si: ((fnissar))

16 Erik: jag far inte till det pd engelska

17 M-L: jamen (.) s&g det pa svenska da

18 Erik: de maste dramatisera argumentationsmodellen sa att
19 den ska passa [media (.) framstdllningen

20 Us: [°hh o:::kay?°

21 M-L: m okej (0.5) so what you're saying is that the

22 rhetoric and the discourse is important in order
23 for management ideas to spread (.) the management
24 knowledge entrepreneurs ((Erik lutar sig fram))
25 >if we call them that< they need to presents the
26 idea in a certain way that make it important for
27 ma- media to write about it so it fits with the
28 media logic so to say

29 ((18 sekunder utelamnat))

30 M-L: so you're saying that (0.5) it's a lot about

31 discourse and rhetoric

32  Erik: °yeah©°

33 M-L: yeah

Erik borjar besvara fragan pa engelska (rad 5), men avbryter snart sig sjalv.
Avbrottet, den foljande pausen och tvekljudet (rad 6) markerar att han har
problem. Problemet uppfattas av en student i klassen som med blicken riktad
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mot Erik sdger embedded in source? (rad 8) som ett forsok att hjdlpa honom.
Erik tar inte emot forslaget utan ger upp det svar han pabdrjat. Han kastar sig
bakat i stolen och sdger jag fdr inte till det pd engelska (rad 10) och agerar
genom kroppsspraket och sprakvalet som om han aktivt vill ldmna samtals-
rummet. Varken léraren eller ndgon student tar upp turen och Erik séger da
en andra gang att han avstér (rad 13), nu mer direkt, och motiverar éter igen
sitt avstandstagande med bristande sprakkunskaper. Lédraren svarar att han
ska sdga det pa svenska och hennes sitt att inleda och avsluta turen (jamen
sdg det pa svenska da) antyder att hon betraktar svenska som ett sjalvskrivet
alternativ. Att det faktiskt handlar om ett sprakproblem som Erik sdger — och
inte ett innehallsproblem — bekriftas av att han besvarar fragan utan drdjs-
mal. Léararen Oversitter hans svar, ger en lang forklaring p& engelska (med
borjan pa rad 21) och kontrollerar att hon uppfattat hans svar rétt (rad 30).

Eriks agerande dr intressant genom att han framstiller engelska som det
enda mojliga spréket i situationen. Han demonstrerar en attityd dér den
sprékliga formen &r viktigare dn innehallet och dir det som student &r béttre
att lamna frdgan obesvarad dn att frangd kursspréket engelska. Attityden
betonas av andra studenter i klassrummet: S1, som stillt frigan, fnittrar da
Erik sdger att han star Over svaret (rad 15) och utbytesstudenten, som
genomgdende sjélv varit mer aktiv i klassrummet dn Erik, sdger okay? med
en lang utdragen forsta vokal (rad 20). Det &r svart att veta om Erik hor ut-
bytesstudentens kommentar, men det sédtt som S1 agerar pa ér en tillricklig
antydan om att Erik begér en form av normbrott d& han talar svenska. Som
sadant dr ocksé exemplet sdrskilt intressant. Som visats i kapitel 5 talar stud-
enterna svenska under samma seminarium i procedurinriktade sekvenser,
men utan att sprakvalet behandlas som avvikande (se exempel 5:3, For hela
kursen MS 0206v). Har dr sekvensen insprangd i samtal i sak och Erik &r
tydligt orienterad mot studieimnet. Exemplet bekréftar ddrmed att deltagarna
har olika forvéntningar pa sprékvalet i skilda situationskontexter. Svenska
kan vara ett accepterat sprakval i vissa situationskontexter, men avvika i
andra situationskontexter under ett och samma seminarium.

7.1.2 Attityder i sprikrelaterade episoder

Enligt Gafaranga (2000:330 f.) &r episoder dér talaren ersétter saknade ord
med ett annat sprak sarskilt intressanta att studera for den som undersoker
attityder och normer kring sprakval. Problemet med det saknade ordet kan
16sas pa tva sitt. Det forsta dr genom medium repair, dar talaren, eller nagon
annan, oversitter ordet och samtidigt signalerar att han eller hon frangar det
tidigare spraket och den gemensamt etablerade normen for sprékval. Genom
Oversittningen “repareras” interaktionen, samtidigt som deltagarna visar att
de betraktar de inblandade koderna som tva sprak, men att situationen eller
samtalet endast har utrymme for ett sprak. Det andra &r en sé kallad other-
language repair dir talaren — liksom i det forsta fallet — anvénder kunskaper
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i ett annat sprak, men denna gang utan att markera att han eller hon just
frangatt det tidigare gemensamt etablerade valet av kod. Om sprakvéxlingen
inte heller markeras av de andra deltagarna kan inskottet betraktas som
normalt, eller accepterat beteende, i samtalet och tillika i analysen. Skillnad-
en mellan de tva ligger alltsd i hur inskottet av det andra spraket behandlas:
som avvikande (i ett ensprakigt samtal) eller accepterat (i ett flersprakigt
samtal).

Eftersom jag sérskilt uppmérksammar sekvenser dir svenska avviker dis-
kuterar jag endast den forsta 16sningen; det vill sdga sprakrelaterade episoder
dir talarna anvinder kunskaper i andra sprak for att f4 hjdlp med pro-
duktionen och samtidigt signalerar att detta sprdk inte hor hemma i den
gemensamt etablerade normen for sprakval. I kapitel 6 har jag beskrivit
svenskans funktion i episoderna och i det hir avsnittet undersoker jag alltsa
episoderna som en killa till uppvisade attityder. Jag utgér fran sekvenser i
det videoinspelade materialet som ror produktionen och dir svenska fram-
stélls som ett avvikande sprakval (jfr medium repair). I materialet finns totalt
12 sédana sekvenser, men som visats i kapitel 6 innehaller inte alla dver-
sattningsforslag. Nedan presenterar jag forst exempel pa de episoder som
innehaller oversittningsforslag®, sedan exempel som inte innehaller 6ver-
sattningsforslag fran andra deltagare. Jag skiljer dem at eftersom attityderna
konstrueras ndgot annorlunda da Gverséttning ges respektive saknas.*

Ett tydligt prov pd hur de sprékrelaterade episoderna uppritthaller en
ensprakig engelsk interaktion utgors av exempel 7:3.* I exemplet diskuterar
lararen och studenterna om Ingvar Kamprad ar en god foretagsledare eller
inte. Studenten som talar, Emil, inleder en sprakrelaterad episod pé rad 7.

Exempel 7:3. Stiftelse (BP 0312v).

P-0: how is he using ( ) is he [( )

Emil: [°he he's® he's
compared to i- in Sweden we we e:: (0.5) we we
think Kamprad is e:: is a good man (0.5) most

Swedes do .hh and bu- but he is not paying taxes
(.) actually that (1) the rest of us is are doing
he has a stiftelse (.) °I don't know what it's
[it's called®

W JO0 Ul b WN R

“2Nio av de 12 episoderna i videomaterialet innehaller versittningsforslag och foljer det
monster for sprakrelaterade episoder som presenteras i avsnitt 6.2.2.

1 videomaterialet finns ocksd tvd exempel pd vad som ndrmast kan beskrivas som
sjdlvreparationer (se t.ex. Hutchby & Wooffitt 1998:61). I det ena fallet (Sot IT 0306v) séger
A-L ett svenskt ord (sof) som hon direkt reparerar genom att dversitta till engelska (ashes).
Oversittningen markerar en spréklig skillnad mellan sof och ashes. Markeringen ir emellertid
svag i jamforelse med andra sprakrelaterade episoder, som vanligen innehéller pauser och
metakommentarer. I det andra fallet (exempel 5:21, Terminsuppdelning ES 0207v) konstate-
rar A-T att hon anvént ett felaktigt engelskt ord, reparerar detta med ett annat engelskt ord och
fortydligar till slut resonemanget med att sdga samma ord pé svenska. Eftersom ordet ifrdga
ror terminsuppdelningen dr det svenska ordet ndrmast att betrakta som ett lokalt lanord.

* Andra exempel som visas i avhandlingen &r exempel 5:7, Differently (BP 0305v) och
exempel 6:7, Serie (M 0209v).

160



9 Flera S: [foundation
10 Emil: foundation in the:: Holland (1) so is that
11 ethical (.) in that sense?

Den sprakrelaterade episoden inleds med att Emil ldgger in det svenska ordet
stiftelse, med extra tydligt uttal (rad 7), foljt av en kort paus och en kom-
mentar som orienterar uppmirksamheten mot sprakvalet. Innan han hunnit
avsluta kommentaren oversétter studenter i klassen ordet till engelska. Till-
sammans konstruerar och upprétthéller de en ensprakig engelsk interaktion.
Emil markerar svenska som avvikande dels genom metakommentaren och
det betonade uttalet, dels genom upprepningen av det engelska ordet efter att
han fétt oversittningen. Studenterna som ger Overséttningen visar samma
orientering genom att Oversétta det ord som efterfragats. Med Gafarangas
terminologi visar exemplet alltsd en reparation av det gemensamma mediet
for interaktionen. Interaktionen uppratthdlls som ensprakigt engelsk och
svenska behandlas som avvikande. I videomaterialet, men ocksa i observ-
ationsmaterialet, kommer samtliga sekvenser som foljer detta monster och
som innehéller 6versattningsforslag fran kurserna i ekonomi.” De dger ocksa
samtliga rum i samtal i sak.

Aven i de fall dversittningsforslag saknas markerar talaren att svenska &r
ett avvikande sprakval. Exempel 7:4, som far illustrera detta, kommer fran
en foreldsning i Information Technology.* Léraren A-L har besok av tva
personer som ldser en kurs i pedagogik for universitetsldrare. A-L pre-
senterar de tva gésterna under en inledande introduktion pa engelska.

Exempel 7:4. Auskultation (IT 0306v).

1 A-L: and we have two PhD-students (0.5) Per (1) och

2 sorry I-

3 Hanna: Hanna

4 A-L: Hanna (0.5) e:: (1) the Swedish word auskultation
5 (0.5) I don't even know how to say that >but maybe
6 you can just say a few words why you're here<

7 Per: em okay s- so we're here as a part of a (1) course
8 pedagogical course I guess is the English word e:
9 and yeah this (0.5) auskultation e: we will just
10 have a look (0.5) em (0.5) so h- how should we

11 explain that

12 Hanna: e:: ((fnissar))

13 Per: j- just just visit a lecture and se how (0.5) how
14 (0.5) A-L e: is is doing and how you: kind of react
15 to what A-L (.) is doing

* Tre av de totalt 15 episoderna i observationsmaterialet och det inspelade materialet frén
kurserna i ekonomi saknar dversittningsforslag. I ett av dessa fall &r det tydligt att den enda
tillfragade studenten inte kommer pa ett motsvarande ord pa engelska.

41 det inspelade materialet finns ytterligare tva sekvenser som saknar Gversittningsforslag.
Béda dger rum i procedurinriktade samtal. En av sekvenserna kommer fran kurserna i teknik-
naturvetenskap och en dger rum under ett gruppsamtal med Elin, Erika, Mark och Pavlos. I
det senare véxlar de svensksprakiga studenterna helt till svenska efter att Erika efterfragat ett
ord som Elin inte kan dversitta.
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Pé rad 4 i transkriptionen sdger A-L det svenska ordet auskultation foljt av
en paus samt tilldgget I don’t even know how to say that. Det betonade ut-
talet, metakommentaren och bendmningen av ordet som svenskt markerar att
auskultation tillhor ett annat sprak dn engelska och att sprakvalet avviker
frén interaktionen i Ovrigt. Men dven om sprakvalet uppméirksammas som
avvikande ldmnas i praktiken inget utrymme for en Oversittning eller en
reparation. Ordet ldmnas direkt Gver till gésterna. A-L orienterar sig alltsa
mot svenska som avvikande, men inte som reparationsbart av ndgon annan
deltagare &n besokarna. Samtal &r som tidigare framhéllits en samkon-
struktion och for att andra deltagare ska kunna ldmna Oversattningsforslag i
de sprakrelaterade episoderna maste ocksd talaren ge utrymme for en
Oversittning. Men gésterna vet inte heller vad auskultation heter pa engelska
och den forste av dem, Per, upprepar istillet ordet pa svenska. Den spréakliga
olikheten markeras igen genom tilldgget this auskultation, vilket ocksa
kopplar yttrandet till A-L:s tidigare tur. I svaret orienterar sig Per mot eng-
elska som det forvéntade sprakvalet genom att ocksa uttryckligen nimna det
engelska spréket vid namn (rad 8). Trots flera markeringar om att auskul-
tation inte dr ett engelskt ord blir effekten den att svenska — genom sjdlva
ordet auskultation — mer eller mindre accepteras i interaktionen. Betydelsen
av auskultation blir aldrig riktigt utredd och det svenska ordet dr det enda
som forklarar inneborden pa ett adekvat sitt. Deltagarna betonar ddrmed att
svenska inte hor hemma i interaktionen, men accepterar dnda enstaka ord pa
spréket.

Ifraga om attityder skiljer sig exempel 7:3, Stiftelse (BP 0312v), och
exempel 7:4, Auskultation (IT 0306v), fran varandra. Da andra personer ger
overséttningsforslag konstruerar deltagarna gemensamt interaktionen som
ensprékig (jfr medium repair ovan). Bade den fOrsta talaren och andra del-
tagare markerar att svenska avviker. Men dé Oversittningsforslag saknas ar
det endast en talare som orienterar sig mot sprakvalet som avvikande. Han
eller hon forsoker oftast 16sa problemet sjélv genom att till exempel forklara
inneboérden av ordet pa annat vis. Attityderna mot svenska som ett avvikande
sprakval framstér ddrmed som starkare i det forsta fallet, dir flera deltagare
tillsammans markerar de ingéende spriakens olikhet, 4n i det andra exemplet.
Det ér emellertid endast ett fatal sekvenser i materialet som saknar over-
sattningar och jag vill inte betona de skilda omsténdigheterna kring de tvé
typerna. Att den forsta typen forekommer i kurserna i ekonomi och i samtal i
sak och den andra typen frdmst i kurserna i teknik-naturvetenskap och i
procedurinriktade sekvenser behOver inte vara annat &n en slump. Att
majoriteten sekvenser daremot aterfinns i ekonomi och i samtal i sak tror jag
ar av betydelse. Svenska behandlas som redan visats i avsnitten ovan som
avvikande ocksé genom kommentarer och direkta papekande under liknande
omsténdigheter i kurserna. Utan att overbetona skillnaderna mellan kurserna
kan alltsa konstateras att konstruerandet av svenska som avvikande ar sér-
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skilt starkt i Management Studies, Business Planning respektive Marketing i
situationskontexter av samtal i sak.

7.1.3 Avvikande — men dnda accepterat sprdkval i TA

I det hér avsnittet lyfter jag fram sekvenser dir svenska uppméirksammas
som avvikande, men sedan dndd anvénds i interaktionen. Exemplen skiljer
sig fran de sprakrelaterade episoder som saknar adekvata Oversdttningar pa
sd sétt att svenska hdr anvénds i ett langre flode. Liksom i 7.1.1 behandlas
deltagarna, situationskontexten, hur den sprékliga olikheten uppmarksammas
samt vem som konstruerar spréket som avvikande. De exempel som jag dis-
kuterar kommer alla fran Technical Acoustics (TA), vilket ocksa ar den kurs
dér svenskan har storst acceptans. I de andra kurserna &r attityden ovanlig;
det dr generellt sett mycket sdllan som studenter eller ldrare forst konstruerar
svenska som avvikande och sedan &nda anvinder spraket (jfr emellertid
exempel 7:2, Jag passar MS 0206v). Som jag visat i kapitel 5 och 6 betyder
inte detta att svenska saknas i de andra kurserna. Skillnaden bestar snarare i
att svenska i de senare framst anvinds i situationer dir deltagarna inte upp-
mirksammar mediet som avvikande — som i procedurinriktade samtal, sam-
tal utanfor sak eller i samtal med endast svensksprakiga deltagare. Detta
géller naturligtvis ocksd andra sammanhang i Technical Acoustics dn dem
som diskuteras nedan.

I Technical Acoustics vérderas svenska som avvikande sirskilt i samband
med studentpresentationerna i slutet av kursen och jag koncentrerar mig pa
dessa nedan. Det forsta uppméarksammandet av sprakval dger rum fore den
tredje gruppresentationen (jfr kap. 5). Tva grupper har presenterat sina
projekt pa engelska. Nar den tredje gruppen tar plats vid svarta tavlan vinder
sig en av studenterna mot lararen med fragan far vi ta det i svenska eller ska
vi ta det pa engelska?*’ (TA 0504v). Formuleringen antyder att engelska ar
det forvintade spraket i presentationen: “fdr vi ta det i svenska eller ska vi ta
det pé engelska” visar att svenska avviker frdn en gemensam forvéntnings-
horisont, men att gruppen dnda helst vill anvinda detta sprak. Att det &r
lararen som far fragan — och inte till exempel utbytesstudenterna — visar att
studenterna anser att K-G dr den som bestdmmer over sprakval i klassrum-
met. Léraren svarar utan nidrmare drdjsmal att det gdr bra pd svenska.
Gruppmedlemmarna tittar pd varandra och en av dem konstaterar att de
forberett powerpointen pa svenska, vilket anvinds som motivering for att
ocksa tala svenska. For mig som observator verkar det som att gruppen fast-
stéller spraket just dd. Men enligt en student i gruppen, Tove, dr detta inte
fallet. Vid intervjun forklarar hon att gruppen hade bestdmt pé forhand att de
skulle tala svenska eftersom de forberett sig pa detta sprék. Nér de under

47 Fragan stills mycket snabbt. Mdjligen har studenten himtat inspiration frén engelskan i
valet av preposition (jfr in Swedish).
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forberedelserna funderat Gver spraket hade de “redan skrivit en massa pa
svenska” och dirfor slutfor och presenterar de ocksé arbetet pa detta sprak.
Léraren hade inte heller givit nagra instruktioner om sprakvalet.* Att sven-
ska skulle vara avvikande ar alltsd en konstruktion som gruppen skapar i
klassrummet nér de upptéicker att de andra grupperna presenterar pa eng-
elska.

Sprakvalet ar efter presentationen pa svenska en oundviklig fraga for de
efterkommande grupperna. Den fjarde gruppredovisningen genomfors pa
svenska och den sjitte innehéller ldngre véxlingar till spraket. Under
lektionen i stort kan man med Gafarangas (2000) terminologi ndrmast tala
om ett bilingual medium; alltsé en situation dér flera sprék accepteras 1 inter-
aktionen. Vid intervjuerna tror Tina och Teo som foljer kursen att detta beror
pa att Toves grupp tidigt redovisade pd svenska. Om gruppen inte talat
svenska hade inte heller andra grupper orienterat sig mot svenska som ett
accepterat sprakval. Pafallande nog invdnder den ndrvarande utbytesstud-
enten lken inte i ndgot fall mot att studenterna talar svenska under lektionen.
Detta trots att han i intervjun efterat forklarar att han inte kunde forsta
nagonting av de svensksprakiga studenterna. Han talar ocksa om sprakvalet
som ordttvist: de svensksprakiga studenterna kunde dra nytta av hans
redovisning, eftersom han sjilv talade engelska, men han kunde inte forsta
nagonting av vad de andra gjort. I stort beskriver Iken spraksituationen som
problematisk. Han séger att bdde ldrare och studenter kdmpar emot det
engelska spraket genom att till exempel anvidnda kursmaterial frén tidigare
kurser pa svenska och, som i Technical Acoustics, anvdnda svenska i klass-
rummet. [ken sammanfattar: ”Courses have to be defined. If it is English, let
it be English.”

Under presentationerna ér det inte bara studenterna som orienterar sig mot
svenska som ett accepterat sprakval. Ocksa ldraren visar upp samma attityd.
Niér den fjarde gruppen gér fram till katedern frigar K-G direkt om de ska
genomfora presentationen pa svenska eller engelska och aktualiserar pa detta
vis ater diskussionen om sprakval i klassrummet. Efter presentationerna pa
svenska stéller han ocksa fragor pa svenska till studentgrupperna (se avsnitt
5.2.3). Detta skapar langa sekvenser med enbart svenska och under present-
ationerna orienterar sig deltagarna snarast sekventiellt mot de tva spraken.
Man talar forst svenska, sedan engelska utan att dversitta mellan spréken.
Engelskan ar genomgéende ett forvintat — men forhandlingsbart — sprakval.

8 Jamfor avsnitt 5.2.3. D4 frigan kommer upp kallar K-G sjilv situationen for a natural
experiment about language use (TA 0504v). Att det skulle vara ett planerat experiment fran
lararens sida dr jag tveksam till. K-G nidmner inte detta for mig fore lektionen, trots att det
troligen var min nérvaro som gjorde lektionen till just en experimentsituation och trots att en
sddan omsténdighet skulle pdverka min materialinsamling. Teo och Tina tror i intervjun inte
heller att lektionen var ett forberett experiment, utan att lararen helt enkelt varit otydlig med
instruktionerna och att det darfor utvecklades till en experimentsituation ifrdga om sprakval.
Jag betraktar materialet frén lektionen som naturligt forekommande samtal och likstéller det
med Gvriga inspelade och observerade samtal i avhandlingsmaterialet.
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Under lektionens géng tycks acceptansen for svenska oka. Vid den tredje
presentationen som innehéller svenska véaxlar en student mitt i en padgaende
mening utan att forhalla sig till sprakvalet som avvikande. Viaxlingsgon-
blicket visas i exempel 7:5 nedan.

Exempel 7:5. Jobbigt pa engelska (TA 0504v).

1 S1: we're going to: do the project five (2) ((tittar

2 i sina papper och sedan mot OH- bilden pa duken))
3 and our problem is that we don't know anything

4 about the frequenc- (.) es (1) ((viftar med

5 sina papper)) £nu blev det jobbigt ((tittar mot

6 S2, sedan mot klassen)) pa engelska [menf (1.5)

7 S2: [ (hh .hh)

8 S1: och sa ska vi férsdka mixa allting (1.5) och

9 urskilja ((eftertryck med handerna)) (1) vad

10 varje person sager (2) a det ar val typ (2) vad
11 hela projektet gar ut pa (1.5) sen ska vi aven (.)
12 infdéra data a- acquisition tool box (1.5) (hur
13 allting funkar med det) (2.5) sen sa (.) kan du
14 ((tittar mot S2)) ta metoden hur vi ska ldsa

15 allting

16 S2: yes (3) okay (.) there are (.) basically two

17 methods ( (fortsédtter presentationen pa engelska))

Som framkommer av transkriptionen motiveras vixlingen med kommentaren
nu blev det jobbigt pd engelska (rad 5-6). Ordvalet forstarker bilden av eng-
elska som ett utbytbart sprak. Ordvalet jobbigt ger associationer till sprakliga
preferenser och upplevda eller faktiska kunskapsbrister i engelska — vilka
forvanansvirt nog tycks kunna kompenseras av kunskaper i svenska. Som
framgar av transkriptionen ar det uppenbart att studenten ar déligt forberedd.
Han talar langsamt, har svért att finna de rétta orden och ldmnar efter bara
nagon minut over till sin gruppkollega. Kommentaren nu blev det jobbigt pd
engelska fungerar dels som ett motiv till sprakbytet, dels som en annonsering
av vaxlingen. Bada godkénns indirekt av de andra deltagarna.

Men pa vilket sétt dr svenska ett mer accepterat sprakval i exempel 7:5,
Jobbigt pa engelska (TA 0504v), 4n i tidigare exempel? Studenten skrattar
till ndr han uttalar kommentaren, men i 6vrigt sker inget sérskilt i klassrum-
met. Efter véaxlingen foljer en paus, men béade talet fore och efter vixlingen
innehaller kortare avbrott och pausen ar inte heller ovanligt lang. I jAmfor-
else med andra véxlingar i samtal i sak i materialet & markeringen svag.
Studenten diskuterar heller inte sprakvalet med ldraren. Att studenten véaxlar
sprak pa eget initiativ och utan att framstélla sprakvalet som avvikande
menar jag gor att svenska framstélls som ett mindre markerat sprakval.
Attityder till sprakval kan ocksé troligtvis omkonstrueras under pdgéende
lektioner. Ett beteende som forst betraktas som avvikande kan omforhandlas
— dven under en pagdende lektion. Kanske beror det pé att olika individer
kan ha olika asikter kring fenomenet ifraga. Vid intervjuerna visade jag
sekvenserna fran Technical Acoustics for Teo och Tina som referensmaterial
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och bada minns den sista redovisningen och exempel 7:5 ovan som starkt av-
vikande. Att genomfora studentpresentationer pa svenska tycker de ér oartigt
och respektlost. Bada ingick ocksa i grupper som presenterade pa engelska.
Attityden till svenska som accepterat — om &n annorlunda — sprakval delas
alltsa inte av alla studenter i kursen. Men uppenbarligen fann varken Tina
eller Teo det nddvéndigt att papeka de upplevda avvikelserna under lektion-
en. Kanske utgor ocksa intervjusituationen, dé studenterna fick se konkreta
exempel pa det egna sprakbruket, en kontext dér det 4r mer forvéntat att tala
om svenska som avvikande sprakval dn i sjdlva klassrumsinteraktionen.

7.1.4 Sammanfattning

Genomgéngen av sekvenser dir svenska framstills som avvikande sprakval
visar att konstruktionen ar sarskilt vanlig 1 kurserna i ekonomi och i situa-
tionskontexter av samtal i sak. Det dr inte sdrskilt forvanande att de direkta
papekandena kring sprakval &terfinns i dessa miljoer: samtalens grad av
institutionalitet i kombination med deltagare i sérskilt ekonomikurserna har
visat sig vara en relevant faktor for sprakval ocksa i tidigare kapitel. Likasa
aterfinns de sprékrelaterade episoderna endast i samtal i sak.

I Technical Acoustics behandlas svenska som ett avvikande sprakval,
men anvands dnda sarskilt i samband med studentpresentationerna. Kursen
kan i sin helhet forvanansvért nog beskrivas som tvasprakig, med plats for
bade svenska och engelska. Tvéasprakigheten dr emellertid sekventiell och de
tva spréken Overlappar inte. Bdde bruket och attityderna skiljer sig markant
fréan kurserna i ekonomi.

7.2 Vem Overvakar interaktionen?

I genomgéngen ovan &r det tydligt att olika personer kan orientera sig mot
svenska som ett markerat eller avvikande sprikval. Aven om individer rimlig-
en har skilda synsitt pad bruket av svenska, enas man inte séllan om en
gemensam gruppsyn i klassrum och lektionssalar. Vem som konstruerar
virderingen kan variera. Bdde svensksprakiga studenter och utbytesstudenter
agerar som om svenska ibland dr opassande och intressant nog tycks lararnas
inflytande 6ver sprakvalet variera mellan kurserna. I analysen nedan menar
jag att de personer som Oppet eller indirekt uppmirksammar vad som ar
passande eller olampligt val av sprak agerar ett slags grindvakt for sprak-
val.* Genom att bevaka de perspektiv, vanor och vérderingar som han eller

* Grindvakt (gatekeeper, Erickson & Schultz 1982) ir ett begrepp i forskning om institution-
ella samtal. Grindvakten ar ddr en person med auktoritet att bestimma 6ver andra personers
framtid vid institutionen och i samhéllet i stort, vilket sker vid till exempel en arbetsintervju
eller vid ett vdgledningssamtal i skolan. Jag anvinder termen annorlunda. Personerna som
bevakar interaktionen i kurserna har inte samma inflytande och &r inte heller alltid officiella
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hon menar styr interaktionen péverkar grindvakten de andra personerna i
klassrummet och blir — som ordet antyder — en normvéktare i klassrummet.
Nedan diskuterar jag mer ingdende vem eller vilka som framstéller svenskan
som avvikande och om det finns nidgon skillnad mellan tal (7.2.1) och skrift
(7.2.2), samt mellan larare och studenter (se avsnitt 7.2.1). Redogorelsen ut-
gér frén exemplen i delkapitel 7.1 samt exempel 3:1, English (M 0212v),
men ocksa fran utdrag ur intervjuerna.

7.2.1 Grindvakter vid muntlig interaktion

I exemplen i delkapitel 7.1 agerar flera deltagare som att svenska é&r
avvikande i de olika situationerna. Nir en deltagare markerat att sprakvalet
avviker accepteras och forstirks denna vardering av andra personer i klass-
rummet. [ exempel 7:1, Prudence (BP 0312v), och exempel 3:1, English
(M 0212v), vixlar talaren direkt sprék efter uppmirksammandet och i ex-
empel 7:2, Jag passar (MS 0206v), markerar bade Erik och tva lyssnare att
svenska dr ett opassande sprakval. Annu tydligare ir samkonstruktionen i de
sprékrelaterade episoder dir deltagaren efterfragar ett svar, far en Gversétt-
ning och sedan inkluderar Gverséttningen i det som han eller hon siger (se
t.ex. exempel 7:3, Stiftelse BP 0312v).

Att bade utbytesstudenter och svensksprakiga studenter kan uppmark-
samma svenskan som avvikande (jfr exempel 7:1, Prudence BP 0312v,
respektive exempel 3:1, English M 0212v) gor att det inte enbart dr en fraga
om forstéelse. Snarare dr de svensksprékiga studenterna sjédlva drivande och i
exempel 3:1, English (M 0212v), bevakar dverhuvudtaget inte de ndrvarande
utbytesstudenterna valet av sprak. Utbytesstudenterna Mark och Pavlos sitter
mitt emot de svenska studenterna och foljer deras dialog under tystnad.
Erika, som sjélv dr svensktalande, ar forst med att konstruera svenska som
ett avvikande sprdk. Som redan ndmnts pépekar Elin under intervjun att
sarskilt Mark var oengagerad i grupparbetet, och detta kan mojligen forklara
utbytesstudenternas passivitet i exemplet. Nar Elin far se sekvensen be-
skriver hon till och med den f6rsta vaxlingen som en effekt av att det inte
gick att samarbeta med Mark och att hon déarfor i forsta hand riktade sig till
Erika. Enligt Elin &r allts& sprakvalet i exemplet en form av markering mot
Mark. I jémforelse med Emilias grupparbete i Management Studies dr ut-
bytesstudenterna faktiskt passiva och Elin dr — i kontrast till utbytesstud-
enterna — pafallande aktiv. Antagligen paverkar liknande relationer om, men
ocksé nér och hur, de utlindska studenterna orienterar sig mot svenska som
avvikande.

foretrddare for institutionen. Grindvakter vid till exempel arbetsintervjuer paverkar ocksa
ménniskors liv i en helt annan utstrackning. Vissa likheter finns emellertid. 1 bada fall ger
grindvakten uttryck for vad som &r lampligt och dnskvért beteende i institutionens lokaler.
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Vidare visar exemplen att studenterna i hogre grad &n lérarna orienterar
sig mot interaktionen som ensprakigt engelsk. I exempel 7:1, Prudence
(BP 0312v), och exempel 7:2, Jag passar (MS 0206v), ar ldrarna visserligen
samkonstruktorer genom att ocksé sjélva orientera sig mot engelska som ett
gemensamt medium. P-O gor det genom att vixla sprék och M-L gor det
genom att Oversétta Eriks svar till engelska. Samtidigt dr det i exempel 7:2,
Jag passar (MS 0206v), lararen som uppmuntrar och overtalar Erik att franga
kursspraket engelska medan Erik sjdlv dr tveksam till att anvidnda svenska.
Han anvinder inte spréket for samtal i sak forrdn léraren foreslar att han ska
svara pa svenska. Aven i Technical Acoustics dr det ldraren K-G som upp-
ratthaller mojligheterna till en tvasprakig interaktion genom att sjélv fraga
om en grupp ska redovisa pa svenska eller engelska samt genom att stilla
fragor pa svenska till de grupper som presenterat pa detta sprak. Samman-
taget agerar ldrarna som om den sprakliga formen har mindre betydelse sa
lange som studenterna formedlar en riktig beskrivning av studiedmnet.

Léararnas inflytande i sprékfragan tycks ocksd variera over kurserna. I
Technical Acoustics har ldraren som tidigare visats stort inflytande eftersom
studenterna vid presentationerna fragar honom om de kan redovisa pé
svenska. Funktionen av grindvakt for sprakval forstirks av hur vissa student-
er fran kursen beskriver redovisningarna i intervjuerna. Tove sdger: “Det
hade varit upp till dom [institutionen, lararen] att sdga nagot till oss om det
nu var s viktigt. Men det &r klart att det inte &r s& kul for dom som sitter dar
och inte kan svenska. Samtidigt stir det inte i kraven for kursen att det ska
vara pa engelska sé det borde inte géra nagot for vért betyg.” Léraren, eller
institutionen, ar alltsd de som ytterst ska avgora sprakvalet och om engelska
ar ett krav borde detta uttryckligen std i kursplanen. Och nir jag fragar Tina
om vilket sprak hon skulle stilla fragor pa i klassrummet blir svaret svenska,
ater med hénvisning till ldraren: ”Jag stéller i regel inte s& mycket fragor.
Men da skulle jag nog gora det pa svenska tror jag [...] just for att ldraren
sdger att man inte méste prata pad engelska, det kdnns néstan lite fanigt da.” I
Management Studies respektive Business Planning har lararna i sin tur en
mindre framtrddande roll. I den forstndmnda kursen maste M-L Gvertyga
Erik att tala svenska och nidr Erik talar spraket invdnder &ndd andra
nidrvarande studenter — trots att M-L ratificerat sprdkvalet. I den senare
kursen och exempel 7:1, Prudence (BP 0312v), ifragasitts ldrarens val att
tala svenska av den nérvarande utbytesstudenten och P-O anpassar sig
snabbt efter papekandet. I ekonomikurserna faststéller pa detta séitt grupp-
erna snarast sprakvalet tillsammans — oavsett ldrarens agerande, medan lérar-
en i Technical Acoustics har storre inflytande.

De intervjuade ldrarna menar sjélva att de har en viktig roll att fylla ifrdga
om sprékval i klassrummen. Bade E-B och A-L betonar vikten av tydliga
instruktioner och talar om sig sjdlva som ett slags grindvakter for sprakval,
dven om de inte anvénder just det ordet. E-B sdger att man som ldrare till
exempel maste vara tydlig med att studenter som inte forstdr pa grund av
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spraket ska kunna ricka upp handen och fraga. A-L brukar i sin tur i borjan
av kurserna sdga att det gér bra att stélla fragor ocksa pa svenska. De bada
framstéller emellertid lararrollen nagot olika i det nominellt engelsksprakiga
klassrummet. E-B dterkommer till att bAde hon och majoriteten av student-
erna befinner sig i en frimmandesprakssituation och att hon som lérare inte
nddvindigtvis ér béttre pa engelska én studenterna: ”Jag som ldrare forsoker
visa att jag inte sitter inne med all vokabuldr och att vi tillsammans ser det
som att det inte handlar om att vara duktigast pa engelska, utan nu handlar
det om att forsta varandra. [...] Jag ska ju egentligen inte behova vara expert
pa engelska.” A-L menar i sin tur att studenterna inte ska behova leverera pa
engelska, “men vi som jobbar som ldrare vi ska kunna skifta mellan”. Krav-
en pa léraren i forhéllande till studenterna konstrueras pé detta sétt nagot
olika.

Studenterna papekar genomgaende i intervjuerna att lararens kunskaper i
engelska &r viktiga for forstaelsen, men ocksa for fortroendet for lararen.
Emilia exemplifierar detta da hon séger: ”Man virderar kvaliteten och tro-
virdigheten efter spraket, spréknivén, och man mérkte att lararen inte hade
alla ord hon behdvde. Uttalet gjorde ocksa att hon é&kte ned ett snipp i
trovirdighet.” Einar séger i sin tur att “om lararen har en svaghet i sprak
tolkas det som att de inte kan d&mnet”. Det ar péafallande att studenterna inte
for over detta resonemang pa sig sjéalva. Istdllet tycker till exempel flera att
det gar bra att stélla fragor pa svenska och att lararen da ska kunna Sversétta
svaret (jfr Tove ovan). Attityden é&r sérskilt vanlig hos studenterna fran den
teknisk-naturvetenskapliga fakulteten (intervju Tina, Tove och Teo). Tina
beskriver forhallandet pé foljande vis: “Foreldsarna maste ju halla god min
och det &r klart att de ska stélla upp och tala engelska.” Studenterna for-
knippar alltsé ldrarna med andra krav pa sa vis att det anses vara mer av-
vikande att en ldrare talar svenska eller dalig engelska i klassrummet, 4n om
en student agerar pa ett liknande vis.

Att lararnas inflytande pa sprakval varierar kan forklaras med en avgor-
ande skillnad mellan kurserna: Vissa kurser foljs av manga utbytesstudenter
medan andra foljs av mycket fa. [ Business Planning &r 11 av 29 nérvarande
icke-svensksprakiga och i Management Studies dr omkring hélften av del-
tagarna utbytesstudenter. I Technical Acoustics dr det daremot bara tva
utldndska studenter. Med ménga utbytesstudenter i klassrummet dkar kraven
i gruppen pd en ensprikig engelsk interaktion. Det blir “oartigt” (jfr
delkapitel 7.3) och i lingden ohallbart att tala svenska. Som en effekt
minskar ocksa lararens inflytande 6ver sprakval, som visats i exempel 7:2,
Jag passar (MS 0206v), och exempel 7:1, Prudence (BP 0312v). Om dér-
emot f& utbytesstudenter foljer undervisningen minskar kraven i gruppen pé
att tala engelska. Det blir snarast “onaturligt” (jfr delkapitel 7.3) att tala eng-
elska da néstan alla forstar svenska. I en sédan situation Okar ldrarens in-
flytande Gver sprakval och i egenskap av institutionsrepresentant forvéntas
han eller hon sitta upp regler for interaktionen.
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Det finns dérfor sammantaget tva svar pa fragan om vem eller vilka som
dr grindvakter for den muntliga interaktionen i kurserna: I forsta hand menar
jag att det ar utbytesstudenterna som genom sin nirvaro skapar ett sprakligt
klimat som mer eller mindre kréver en ensprakig interaktion. I andra hand —
om utbytesstudenterna ér fa eller franvarande — dr det lararen som i egenskap
av institutionsrepresentant satter upp regler for valet av sprék i klassrummet.
Béde svensksprakiga studenter och utbytesstudenter kan uppmirksamma
avvikande sprékval, men avvikelser markeras mycket sdllan 1 de kurser dér
utbytesstudenterna ar fa till antalet.

7.2.2 Grindvakter vid skriftlig kommunikation

Aven om jag inte berdr skriftlig kommunikation i &vrigt i avhandlingen kan
det vara intressant att papeka att attityderna till sprakval for skrift ser annor-
lunda ut &n for tal. I kurserna &r det tydligt att 1draren har stdrre mdojlighet att
bestimma om svenska &r avvikande eller inte i skriftliga uppgifter. Skillnad-
en dr storst i ekonomikurserna dér tva av de tre ldrarna uppmuntrar stud-
enterna att anvinda svenska — eller till och med andra sprék — i skriftliga
uppgifter utan att studenterna invinder mot detta. Den kommunikativa situa-
tionen ser ocksa annorlunda ut pa sa vis att svensksprakiga studenter inte
séllan skriver direkt till (och enbart for) en ldrare som ocksa talar svenska. |
Management Studies sdger M-L foljande som en del av de allménna instruk-
tionerna till den kommande skriftliga tentamen:

The ones (paus) the Swedes are of course allowed to write in Swedish and the
non-Swedish speaking people are allowed to write in English, or are sup-
posed to write in English. And you can have a dictionary with you as well.
And the questions will be in English. (MS 0206v)

Ordvalet ar intressant. Svensksprakiga studenter dr sjilvklart (of course)
tilldtna att skriva p& svenska och samtliga studenter kan ha med sig ett
lexikon till tentamen. Svenska é&r inte bara accepterat — det &r ett forvéntat
sprakval. Icke-svensksprakiga studenter forvéntas skriva pa engelska. Ocksé
1 Technical Acoustics papekar lararen att svenska kan anvéndas i de skrift-
liga uppgifterna. Den hemsida som studenterna ska géra maste vara pa
engelska, men i slutrapporten ar sprakvalet valfritt; you can write it in
English or Swedish, the language is free there, som K-G uttrycker det (TA
0521v). Valet star mellan engelska och svenska, men likstdlls med ett fritt
val.

I Marketing uttrycker L-G en dn mer friskostig syn pa valet av sprak da
han talar om tentamen under den sista lektionen:
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There’s been a few e-mails about language. I’ll just go over it again. You
write in whatever language you need to write in, which means for the most of
you Swedish or English. [...] But if you’re writing and you get stuck [...] go
ahead and blend your language. Okay? If you are French or Spanish or what-
ever go ahead and (paus) it would be easier for me if you write in English if
you’re absolutely stuck write in your home language [...]. A paragraph
makes sense even if you jump through three languages as long as it has a
subject and a beginning and an ending and is logical. [...] So don’t let lan-
guage make you nervous in the exam. All right? (M 0315v)

L-G poingterar att studenterna kan skriva pa antingen engelska eller sven-
ska, men ocksa blanda sprék om de inte hittar de réitta orden. Till och med
franska och spanska accepteras och den potentiellt flersprékiga situation som
kurserna mdjliggdr uppmuntras av lararen.

I alla tre exempel ddr sprakval i skriftliga uppgifter diskuteras verkar
studenterna ndjda med lararens instruktioner. Ingen invdnder Oppet mot att
svenska kan anvindas i de skriftliga uppgifterna. De konstruerade virdering-
arna om sprakval for skriftlig kommunikation skiljer sig ddrmed avsevart
frén hur man talar om och forhaller sig till sprakval for muntlig interaktion.

Kursen Business Planning skiljer sig frdn de andra genom att instruk-
tionerna som P-O ger ligger ndrmare attityderna for muntlig interaktion. P-O
vill att studenterna skriver den avslutande tentamen i Business Planning pa
engelska. Fragan vécks av en student som den sista lektionen ricker upp
handen och undrar om de kan skriva tentamen pa svenska. Svaret blir nej
och argumentet ségs vara att det i studenternas betyg kommer att std att de
last en kurs péd engelska och att slutuppgiften darfor ocksa ska vara pa detta
sprik. Aven om han medger att studenterna har ritt att skriva pa svenska
enligt universitetets riktlinjer, menar han att detta ar oetiskt beteende eller till
och med fusk eftersom de ldst kursen pa engelska (BP 0315v).*° P-O visar i
instruktionen en attityd till engelska som ett kurssprak och frangar darmed
den orientering mot de andra deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och
sprakliga identiteter som préglar sprékval i materialet i ovrigt. Att P-O gar
emot forvantningen om att anvidnda svenska till andra svensktalande stirker
intrycket av att lararna har storre inflytande over sprakval i skriftlig inter-
aktion &n i muntlig interaktion. Genom att konstruera de skriftliga upp-
gifterna styr lirarna ocksa over det sprak som uppgiften ska skrivas pa och
de blir i praktiken grindvakter for spréket.

En annan aspekt kopplad till valet av sprak i skriftliga uppgifter kommer
fram under intervjuerna. Da sprakvalet inte specificerats av ldraren bestdm-
mer de svensksprékiga studenterna sjilva om de ska skriva pa engelska eller
svenska. Overlag verkar man anpassa sprikvalet efter ldrarens sprakkun-
skaper. I teknik-naturvetenskap undervisar ménga utldndska larare pé kurs-

% Om nagon skrev pa svenska nir tentamen vil dgde rum har jag ingen kinnedom om.
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erna och studenterna skriver darfor ibland uppgifterna pé engelska. Tina
sdger att man skriver pa svenska till svensktalande personer. Anledningen ar
att man tror att det ska vara enklare och ga snabbare att skriva pé svenska.
Men intressant nog stimmer detta séllan — papekar Tina — eftersom manga
facktermer &r pé engelska. Studenterna maste sjdlva fundera dver svenska
Oversittningar eller bestimma sig for om det gér bra att skriva fackorden
direkt pa engelska i den svenska texten. En liknande sprakblandning i skrift
sdger sig flera studenter vara negativt instéllda till, men nagra — till exempel
Tobias — menar att det gar bra. Elin sdger att hon inte vill anvidnda engelska
ord da hon skriver pa svenska och Tyko framhiver sérskilt problemen med
bdjningar da engelska ord ska fogas in i en svensk text. Losningen blir att de
skriver pa engelska, dven om de vinder sig till en svensk ldrare. Enstaka
engelska ord kan alltsd mana studenterna att helt skriva pa engelska. I detta
senare fall kan inte valet av sprak hérledas till ndgon specifik grindvakt.
Snarare orienterar sig studenterna mot en gemensam idé om att sprakbland-
ning i skrift 4&r ndgot som man ska undvika. Mgjligen &r detta en attityd som
studenterna tagit med sig fran andra omrdden i samhéllet, kanske fran
tidigare erfarenheter av undervisning. Liksom P-O ovan frangér de den
anpassning efter andra deltagares uppvisade sprakkunskaper och spréakliga
identiteter som préiglar materialet i stort.

7.2.3 Sammanfattning

I kurserna kan bade utbytesstudenter och svensksprakiga studenter framstilla
svenskan som ett avvikande sprakval. I jimforelse med ldrarna orienterar sig
sdrskilt studenterna mot ensprakig engelsk interaktion, medan ldrarnas in-
flytande 6ver kurserna varierar. Studenterna har storre inflytande i de kurser
som foljs av minga utldndska deltagare, medan ldrarna har mer att sdga till
om i kurser med ett fatal utlindska deltagare. Om utbytesstudenterna ar fa
eller franvarande far ldraren i egenskap av institutionsrepresentant avgora
sprakval i klassrummet.

Oavsett deltagare har ldraren storre inflytande over den skriftliga kom-
munikationen dn den muntliga interaktionen. Om svensksprakiga studenter
skriver direkt till en svensk ldrare &r svenska forvintat sprakval. Ménga
studenter uttrycker emellertid negativa attityder till sprékblandning i skrift
och om texterna innehéller manga engelska fackord foredrar vissa svenska
studenter att skriva pa engelska dven om lédraren forstar svenska.

7.3 Hur talar studenter och ldrare om sprékval?

Efter att ha visat hur studenter och ldrare behandlar sprakval i interaktion
redogdr jag i detta delkapitel for hur studenter och larare talar om sprékval i
intervjuerna. Tva teman framstills som sérskilt viktiga. Det forsta dr vikten
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av att tala svenska med svensksprakiga deltagare och engelska med utbytes-
studenter (7.3.1), det andra &ar betonandet av att det dr en studiesituation
(7.3.2). Dérefter aterger jag i ett tredje avsnitt (7.3.3) utdrag ur intervjuerna
dir svenska framstélls som forvintat eller omarkerat sprakval. Véarderingarna
belyser bruket av svenska, men kan ocksé forklara och motivera att svenska
anvénds 1 vissa sammanhang i kurserna.

7.3.1 Att tala sa att alla forstar

I intervjuerna talar de svensksprakiga studenterna och de tva ldrarna om
deltagarna och deras sprakkunskaper som den viktigaste grunden for valet av
sprak. Detta giller i en forsta bemirkelse pa institutionsniva dir undervis-
ning pé engelska kopplas till just mdjligheten att ge undervisning till
utlandska studenter (jfr kap. 4). I en andra bemérkelse géller anpassningen
enskilda situationer i kurserna. E-B sédger till exempel: "Det finns ingen
anledning att prata engelska for engelskans skull utan vi ska anvédnda
engelska som ett verktyg till att kommunicera med ménniskor som vi annars
inte hade kunnat kommunicera med.” A-L pépekar i sin tur att det i kurs-
planen for den teknisk-naturvetenskapliga kurs som hon undervisar pé star
att kursen ”ges pa engelska vid behov, och behov giller inte bara hela kursen
utan vid behov under kursen”. Aven de svensksprikiga studenterna ger lik-
nande beskrivningar i intervjuerna; man talar svenska med svensksprakiga
personer men engelska med utbytesstudenter eller ldrare som inte fOrstar
svenska. Einar sdger i sin tur att man hor vilket sprék en person talar ”och dé
gar jag ju inte fram och talar engelska om det &dr en svensk”.

Engelskan framstélls inte heller i intervjuerna som ett krav i kommunika-
tion med utbytesstudenterna. Istillet diskuteras engelskan i termer av artig-
het, eller att det skulle vara oschyst” att tala svenska da inte alla forstar.
E-B séger till exempel: ”Vi kan inte ha en presentation med ménniskor i
klassrummet som inte forstar, da visar man dem ingen respekt alls. De hér
stackars utbytesstudenterna tappar ju den informationen.” Uttalandet, med
ordvalet “stackars utbytesstudenterna” framstiller de utldndska studenterna
som en homogen grupp utan mojlighet att paverka situationen eller sjélva
stéilla krav pd undervisningen — vilket intressant nog egentligen ocksa karak-
tériserar studentpresentationerna i kursen Technical Acoustics. Tove ger en
liknande beskrivning dd hon kommenterar sprakvalet i presentationerna
genom att sdga “’det beror lite pa hur snéll man dr”. Uttalandet demonstrerar
tydligt ett majoritetsperspektiv och visar liten forstaelse for utbytesstudent-
erna och minoritetstalarnas perspektiv.

Att tala engelska med andra svenskar omtalas i intervjuerna i sin tur i
forsta hand som “’konstigt” eller “onaturligt”. De fem exemplen nedan visar
hur det kan lata.
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Emilia: Om alla har svenska som modersmal dr det naturligt att anvinda
svenska.

Tina: Man kan absolut inte prata engelska om man sitter och pluggar med
nagon [svensksprakig], det blir jattekonstigt.

Elin: Man kénner sig otrevlig nir man pratar svenska, men det blir 4nda
ibland for det 4r det som kommer naturligt.

Einar: Néar man ar kompisar sen tidigare dr det ocksé mer naturligt att prata
svenska. Det &r inte sa att jag skulle borja prata engelska med mina kompisar.
A-L: Det kénns inte naturligt att tala engelska med folk som har svenska som
modersmal. Kénns véldigt konstigt att tala engelska till ndgon som man &r sa
genuint svensk med.

Aven en av de tva utbytesstudenter som jag har intervjuat, Carla frdn Span-
ien, menar att det skulle vara just konstigt ("weird”) att tala ett annat sprak
med sina vanner dn det man brukar tala. Hon séger sig ha forstaelse for att de
svensktalande ibland anvinder svenska av denna anledning — &ven om hon
inte forstar vad de sdger. Tankarna finns ddrmed inte bara hos de svenska
studenterna.

Sammantaget lankar alltsd de intervjuade studenterna och ldrarna sprak-
valet till de personer som deltar i kurserna och deras sprakkunskaper och
uppvisade sprékliga identiteter. Men dven om deltagare konstrueras som den
viktigaste aspekten styrs sprékvalet inte enbart av Omsesidig fOrstaelse,
vilket ocksad framkommit i kapitel 5. Valet av sprak ingér i ett storre socialt
sammanhang dér engelska inkluderar utbytesstudenter, och att tala engelska
med utbytesstudenterna beskrivs som artigt beteende. Svenska i sin tur,
exkluderar inte bara personer som inte forstar spraket, utan paverkar ocksé
relationen med de andra svensksprakiga studenterna. Att prata engelska
kinns konstigt mot de andra svenskarna, samtidigt som det ar respektlost
eller oschyst mot de utldndska studenterna att inte tala spréket.

7.3.2 Att studera pa ett andra- eller frimmandesprak

En andra dterkommande aspekt i intervjuerna dr att sprakvalet dger rum i en
studiesituation och att denna for de svensksprakiga studenterna inbegriper ett
andra- eller frimmandesprak. Bade larare och studenter virderar svenska
som kopplat till en hogre prestation eller effektivare kommunikation. Einar,
till exempel, sdger: ”Man har lattare forklara sig pa svenska sa att andra for-
stér snabbt. Det blir en snabbare diskussion. Jag tror inte att det ar sé att folk
inte vill snacka engelska, utan det &r av bekvamlighet. Vi kan svenska bittre
och jag kan forklara precis vad jag vill.” Utsagor dir svenska virderas som
mer effektivt aterkommer ocksd i klassrumsobservationerna. Nir ldrarna
talar om sprakval med studenterna beskriver de inte séllan svenska som ett
mer slagkraftigt och béttre ldmpat sprak dn engelska. Gistldraren C-J i
Information Technology bestimmer sig som bekant for att ge sin lektion pa

174



svenska eftersom det dr krdangligt nog som det dr fran bérjan (exempel 5:14,
Inga utbytesstudenter IT 0222v). Och nir M-L efter en lektion i Manage-
ment Studies talar med en student om den kommande C-uppsatsen sdger hon
att teori och metod kan vara lite knepigt, sd det dr smart att skriva pd
svenska (MS 01300). Som en kontrast till detta papekar Einar i intervjun att
dven om engelskan gor att man maste jobba mer, lir man sig ocksd dmnet
battre eftersom man maste arbeta mer med kursen. Detta skulle alltsé betyda
att studenterna blev béttre pa studiedmnet da de undervisades pa engelska.

Bruket av svenska i forhallande till 6kad effektivitet eller prestation kan
genomgéende kopplas till att &mnet — inte spraket — ar det primaéra, eller
huvudsakliga, i kurserna. Det viktiga dr inte att tala korrekt engelska — eller
att ens tala s att alla forstar — utan det viktigaste dr den enskilda studenten
och hans eller hennes mgjlighet att tillgodogora sig &mnet. Emilia illustrerar
perspektivet tydligt i intervjun: “Man fOredrar att tala svenska. Man &ir
fokuserad pa uppgiften och vi ska gora den pé det sétt som ar enklast och
effektivast for oss. Det hér ar inte ett tillfalle for oss att trdna pa engelska.”
Tyko séger i sin tur: “Eftersom [kursen] utannonseras pa engelska ska man
som student vara beredd att géra det pé engelska, men jag vet inte hur sprak-
fascistisk man ska vara pa att tvinga folk att géra sdnt som de kanske &r obe-
kvdma med eftersom spréket inte &r huvudinriktningen.” Spraket ar utifran
de tva studenternas perspektiv i forsta hand ett verktyg for den kunskap som
de ska tillagna sig i kursen. Attityden framhélls sdrskilt vid den teknisk-
naturvetenskapliga fakulteten, men ocksa M-L och L-G visar upp samma
forhallningssétt nir de ger instruktioner om vilket sprak som ska anvéndas i
de skriftliga uppgifterna i ekonomikurserna (jfr avsnitt 7.2.2). Som visats
tidigare dr sdrskilt L-G tydlig med att studenterna kan blanda olika sprak for
att uttrycka sina dmneskunskaper. Ménga studenter ndmner emellertid sjdlva
att kurserna pa engelska ér ett bra tillfille att 6va pa engelska, vilket antyder
att spraket ocksé forknippas med ett egenvérde. Detta tycks emellertid ligga
pa en hogre abstraktionsnivd. Mojligen kan man séga att studenterna i de
enskilda situationerna har en instrumentell spraksyn (jfr Gardner & Lambert
1972:132) dér svenska kan ersétta engelska for effektivitet och hogre presta-
tion. I mer Overgripande fragor &r synen inte lika tydligt resultatorienterad,
utan forbittrade kunskaper i engelska ses som ett virde i sig. Ingen av de
intervjuade studenterna vill att utbildningarna ska innehalla en mindre andel
engelska.

7.3.3 ”Det dr inte helt okej att tala engelska hela tiden”

I intervjun ger Emilia uttryck for ett intressant forhallande som andra stud-
enter séllan talar om 6ppet. Hon séger:
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Det &r inte sa att den hér kursen ges pa engelska, punkt. Man maéste alltid sitta
och kdnna in i klassrummet nér det dr okej att prata engelska och nédr det ar
okej att tala svenska. Det &r inte helt okej att tala engelska hela tiden. Man
kan kénna sig lite saddr viktigpetter eller streberaktig, jag vet inte. [...] Det
finns situationer i klassrummet da det inte ar helt okej att prata engelska —
alltsé inte regelmaissigt, men socialt. (Intervju Emilia)

Det sagda visar ett socialt spel bland de svenska studenterna dir engelska
inte alltid dr ett accepterat sprakval — trots att kurserna fran institutionens
sida dr nominellt engelsksprakiga. Nar jag ber Emilia ge exempel pa
situationer da det inte dr okej att tala engelska ndmner hon sérskilt grupp-
diskussioner eller d& nagon stéller en kort fraga till lararen. Det sagda ovan
uttrycks i intervjun i samband med att jag spelat upp exempel 5:3, For hela
kursen (MS 0206v), och sekvensen nimns alltsd som exempel pé en sédan
kort fraga. ”Jag hade valt engelska”, sdger Emilia, “men jag forstar att han
valde svenska”. Hon dr noga med att betona att omstdndigheterna ar just
sociala och framstéller sprikvalet som att det dr en frdga om hur avslappnad
situationen &r. Hon tycker sjdlv ibland att det ar svart att veta om svenska
eller engelska passar bést eller nér situationen ér tillrdckligt avslappnad for
att man forvéntas tala svenska. Samtidigt ger Emilia uttryck for att det skulle
var fanigt att tala engelska med andra svenskar och hon vill inte framsta som
en “’streber” eller “’viktigpetter”.

Att svenska dr accepterat i just exempel 5:3, For hela kursen (MS 0206v),
aterkommer intressant nog hos flera av de personer som vid intervjuerna far
se sekvensen som referensmaterial. Einar, som dr den som stéller fragan,
motiverar sprakvalet just med att det var en liten fraga, “inget viktigt”. ”Om
jag hade haft nagot ldngre att sdga hade jag antagligen pratat pa engelska. Da
hade det nog ocksa varit nagot mer vardefullt som flera ville veta.” Utbytes-
studenten Carla som f6ljer kursen séger i stort sett samma sak och menar att
det spelar mindre roll att svenska forekommer i liknande situationer: It was
not a real matter, [ mean, it was not something very important for the whole
class. It was just a question he had.” Det hade varit annorlunda om Einar och
léraren talat svenska en ldngre stund, menar Carla. Léiraren E-B kopplar i sin
tur sprakvalet direkt till det som jag i denna studie kallar situationskontext
och ir dvertygad om att studenten inte hade svarat pa svenska om de talat
om kurslitteraturen. Det dr med andra ord troligt att svenska accepteras i
sekvensen just for att det &r inom ett procedurinriktat samtal (jfr delkapitel
7.1 och analysen av svenska som avvikande i samtal i sak). Sammantaget
antyder detta att 14rare och studenter inte bara anvénder spréken i olika situa-
tionskontexter — de uttrycker ocksd en gemensam attityd dér svenska fram-
stdlls som mer accepterat i vissa kontexter &n i andra.

Emilia har funderat mycket 6ver sprakval i kurserna. Hon vill 6va pé
spriket och anvdnda mycket engelska. Intressant nog dr miljon inte helt
anpassad for ett sdidant mal. Flera studenter papekar att spraket aldrig kom-
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menteras och under observationerna ér det tydligt att deltagarna later gram-
matiska fel och missvisande ordval passera obemairkt sa ldnge som felen inte
paverkar forstaelsen (jfr kap. 5 och Management Studies dir possess papekas
vara ett felaktigt ordval). Emilia sdger i intervjun att “kursen &r skriven som
om alla kan perfekt engelska, eller som om den engelska som vi har &r god
nog”. Emilia avstar ocksé fran att forsoka tala med brittisk eller amerikansk
accent dven om hon géirna skulle vilja trina sitt uttal; det kan tolkas som om
man forsoker stila i klassrummet. Det finns inte heller tid 1 klassrummet att
trina pa spraket eller att omformulera frigor som studenterna av olika
anledningar inte kan sdga pa engelska vid ett forsta forsok. Emilia séger,
som redan papekats i samband med de sprikrelaterade episoderna, att
normen snarast dr sddan att man forvéntas séga valda delar pd svenska for
effektivitetens skull — vilket ocksa sker i de sprakrelaterade episoder som ror
produktionen av engelska (se t.ex. exempel 7:3, Stiftelse BP 0312v, exempel
5:7, Differently BP 0305v, och exempel 6:7, Serie M 0209v).

Det finns pa detta sitt en forvidntan i miljderna om att studenterna ska
foredra svenska. Engelskan konstrueras som ett sprék for utbytesstudenterna.
Om en svensksprakig student skulle vilja anvénda spraket ocksa i studie-
situationer déir bara svenskar deltar betraktas beteendet som avvikande och
socialt markerat.

7.3.4 Sammanfattning

Nér studenter och ldrare talar om engelska och svenska i intervjuerna
virderas svenska som ett naturligt sprakval i samtal med andra svensk-
sprakiga studenter. Det kdnns “fanigt” att tala engelska med andra svenskar
och man riskerar att framsta som en “streber” eller "viktigpetter”. Vidare &r
svenskan kopplad till effektivitet i studiesituationen och spraksynen i kurs-
erna dr pataglig instrumentell. Genom den instrumentella spréksynen finns
ocksa en forvédntan i miljoerna om att svensksprakiga studenter ska foredra
svenska. Sdrskilt Emilia berittar att engelska inte accepteras i samtal mellan
svensksprakiga. Som motsats till svenskan konstrueras engelska som ett
sprak for utbytesstudenterna. Det &dr “artigt” eller ”schyst” att tala engelska
med utlandska studenter, men “konstigt” eller onaturligt™ att prata engelska
med andra svenskar.

7.4 Solidaritet och samhorighet

Intervjun med Emilia visar att ocksa gruppsociala aspekter bland sarskilt de
svenska studenterna har betydelse for sprakval i miljoerna. Sprakvalet ar inte
bara en frdga om Omsesidig forstaelse i ett klassrum med internationella
deltagare. Solidaritet och samhorighet mellan kurskamrater &r ocksé av be-
tydelse. Nedan utvecklar jag hur denna gruppsolidaritet tar sig uttryck
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genom att diskutera hur svensksprakiga studenter positionerar sig som andra-
eller frimmandesprékstalare, hur de varderar sina kunskaper i engelska samt
hur de talar om utbytesstudenterna som en avskild grupp i kurserna. Intres-
sant nog dr det bland de svensksprakiga studenterna inte alltid socialt
accepterat att enbart tala engelska och bristande kunskaper i spraket lyfts
fram snarare &n undertrycks. Andra- eller frimmandespraksidentiteten inklu-
derar inte utbytesstudenterna. Det &r istéllet i forsta hand en fraga om att
vara svensk andra- eller frimmandesprakstalare av engelska. Gruppsolidari-
teten kommer till uttryck i interaktion, men paverkar ocksad sprakval och
sprakbruk hos de svensksprékiga studenterna. Perspektivet dr en intressant
del av miljon och kontrasterar mot den makrokontext som antyder att eng-
elskan skulle vara enbart ett prestigespréak eller ett sprak som svenskar direkt
véxlar till da en engelsktalande person befinner sig i rummet. Istéllet finns en
gemenskap kring att vara andra- eller frimmandesprakstalare av engelska
och mer specifikt en mindre kompetent sddan.

7.4.1 Synliggorande av andra- eller frimmandespréksperspektiv

De svensksprékiga studenterna och lérarna synliggdr ett andra- eller frim-
mandespraksperspektiv i interaktionen via direkta kommentarer, men ocksa
via mer subtila markeringar. Nér det handlar om direkta kommentarer riktas
perspektivet inte sdllan mot en forstasprikstalare av engelska, vilken an-
vénds som réttesnore och normkélla. Exempel 7:6 visar hur Elias, en svensk-
sprakig student som jag presenterat i kapitel 5, tillsammans med P-O orient-
erar sig mot en position som frimmandesprakstalare av engelska och hur
denna position skapas i relation till en engelsktalande kanadensare. Dialogen
dr hamtad frén Business Planning och den studentpresentation som jag
redovisar 1 kapitel 5. Elias dr osdker pa uttalet av det engelska ordet egali-
tarian.

Exempel 7:6. Egalitarian (BP 0305v).

1 Elias: background to this article is that an ongoing
2 process of (1.5) e:: (.) eg-

3 eglala

4 Ebba: [ ((skrattar till))

5 Elias: hh I don't really know how to pronounce that
6 (0.5) e: ega- (1.5) egala- (0.5) tarism

7 P-0O: ((pekar pa Liam)) >why don't you ask< ((pekar
8 igen))

9 Elias: how do you pronounce [the e-word

10 Liam: [sorry buddy

11 (3)

12 Liam: oh egalitarian?

13 Elias: >yeah< the [increasing amount ofs=

14 S: [((fnissar))

15 =e- egalitarian e: theorists (0.5) that

16 implying tha- that leadership based on

17 inequality is unethical
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Som transkriptionen visar provar Elias att uttala ordet egalitarian och séger
efter tva forsok hogt i klassen att han inte vet hur ordet ska uttalas (rad 5).
Ordet star pa den powerpoint-presentation som gruppen anvander som stod i
den muntliga framstdllningen och Elias, eller ndgon annan i gruppen, har
alltsa anvént ordet i skrift. Nér Elias ber om hjalp foreslar lararen att den
ende narvarande utbytesstudenten fran ett engelsktalande omréde, Liam, ska
hjdlpa Elias med uttalet (rad 7), och s& sker genom att han ldser upp ordet
hogt (rad 12). Genom att lararen péa detta sétt bollar Gver fragan till Liam
positioneras Elias — men ocksa ldraren — i ett annat forhéllande till engelska
an den nérvarande forstasprakstalaren. De tva framstélls som mindre lamp-
ade att avgora hur ordet ska uttalas. Positioneringen &r &nnu tydligare i ett
andra exempel frdn samma presentation. Ordet som Elias da markerar som
problematiskt ar hierarchical. Liam ger Elias uttalet dven for detta ord, men
med tilldgget it’s actually a hard word, yeah. Nagon i klassen skrattar till
och Elias fortsitter, ndgot skdmtsamt, so it’s okay for me to have a problem
with that? (BP 0305v). Kommentarerna konstruerar en skillnad mellan Elias
och Liam och synliggdr en position av fOrsta respektive andra- eller frim-
mandesprékstalare av engelska.

Ett andra- eller frimmandespraksperspektiv synliggdrs ocksa mer subtilt i
materialet mellan svensksprakiga deltagare. Ett prov pa detta terfinns i
exempel 6:3, Tentaplugg (IT 0306v). Nar Tyko och Tobias talar ldgger de in
en rad engelska facktermer och ord, till exempel actor, mapper och render. 1
beskrivningen av vad en actor ar sdger Tyko att det va ju sdn hdr mouse
interface d tjosan (IT 0306v). Tilldgget tjosan skapar en distans till béde
ordval och kunskapen som sddan (jfr Benwell & Stokoe 2002). Tyko ger
intryck av att vara en mycket duktig student, men mojligen vill han inte
glansa infor Tobias genom att kunna alla termer eller genom att sdga dem pa
engelska.

Ett andra exempel pd en mer subtil markering kommer fran Elias pre-
sentation ovan. Forutom att direkt frdga om uttal av orden hierarchical samt
egalitarian markerar han vid ett tredje tillfdlle distans till spraket genom att
sluddra fram nonsensordet harlevjula (rad 3 i exempel 7:7) pa ett tillgjort
sdtt efter att han uttalat det engelska ordet analytically nagot slarvigt. Att
nonsensordet har social betydelse framgér av Ellas fnissning direkt efter att
problemet uppmérksammats av Elias sjilv (rad 4).

Exempel 7:7. Elias uttal (BP 0305v).

1 Elias: e:: it's a lot of points here so I: try to keep

2 them brief (3) e:: is this response of the:

3 anjalytically harlevijula

4 Ella: £hhhf [((ler mot Elias))

5 Elias: [with facing criticism (0.5) because of their
6 inequality (0.5) problems ((fortsatter))
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Genom att fnissa och le mot Elias orienterar sig Ella mot det sluddriga uttalet
som socialt betydelsefullt. Liksom i exempel 7:6, Egalitarian (BP 0305v),
kan man i sluddringen ana en distans till det engelska spréket och ett synlig-
gorande av att Elias sjélv inte behdrskar spraket perfekt. Ella visar solidaritet
med Elias genom att fnissa och le mot honom; de &r bada i samma situation
och forhéller sig till engelskan pé ett likartat sétt (jfr Adelswérd 1991:82 ff.).
Att gemensamt skdmta eller skratta &t andra- eller frimmandespraks-
situationen aterkommer i materialet och ett annat illustrativt exempel kom-
mer fran grupparbetet med de svenska studenterna Erik, Emil och Ester i
Business Planning. De har delat upp kurslitteraturen mellan sig och Emil har
fatt en artikel som ldraren skrivit. De talar om hur l&ng tid de behover for att
lasa texterna och Emil antyder att han behdver extra mycket tid: alltsa det dr
ju [P-O] sjdlv! Hdir gdller det att 6versdtta allt till svenska och analysera
(BP 0312v). Ester skrattar dd han sdger att det dr ldrarens artikel och Erik
skrattar da Emil sdger att han maéste Gversitta allt till svenska. En liknande
samhorighet uttrycks ocksd intressant nog av ldraren M-L vid ett tillfille
under Management Studies. En svensksprakig student har markerat svérig-
heter med att uttala ett engelskt ord och M-L séger it’s a hard word. I don’t
like to say that either (MS 0206v). Bade studenter och larare kan alltsa aspir-
era pa att ingd i gemenskapen kring att vara svensk andra- eller frimmande-
sprakstalare av engelska, dven om samhorigheten oftare syns mellan stud-
enter.

De svensksprakiga studenterna dr inte de enda i klassrummet som befin-
ner sig i en andra- eller frimmandesprakssituation. I bade Management Stud-
ies, Marketing och Business Planning finns studenter fran andra icke-
engelsksprakiga europeiska ldnder. Technical Acoustics och Engineering
Science foljs av tva afrikanska studenter och dven i Information Technology
finns flera registrerade utbytesstudenter fran icke-engelsksprékiga ldnder. De
senare orienterar sig liksom de svensktalande studenterna ibland mot under-
visningen som en andra- eller frimmandesprékssituation. Till exempel fore-
kommer sprakrelaterade episoder med andra sprak &n svenska, d&ven om det
ar ovanligt i materialet.’' T sitt forhallningssatt gentemot engelskan agerar
ockséd utbytesstudenterna annorlunda. Flera av de icke-engelsksprakiga ut-
bytesstudenterna har med sig lexikon till undervisningen som de bladdrar i
under lektionerna. Detta gor aldrig de svensksprakiga studenterna. Emilia
sdger under intervjun att hon aldrig skulle ta med sig en ordbok ens till

> I Business Planning aterfinns tva sprikrelaterade episoder med andra sprak 4n svenska: Vid
ett tillfalle véinder sig en spanjorska mot sin spanska kollega och sdger det spanska ordet culpa
(d.v.s. ’fel’, ’skuld’) med frageintonation innan hon fortsdtter sin presentation pa engelska
(BP 0315v). Hon hittar sjdlv ett motsvarande engelskt ord och kollegan ger aldrig forslag pa
overséttning. Vid ett annat tillfille under observationerna av samma kurs talar en utbytes-
student fran de fransktalande delarna av Kanada om fackforeningar utan att komma pa det
engelska ordet. Han beskriver fenomenet men séger att han inte kan det specifika ordet pa
engelska. Efter forklaringen foresldr den engelsktalande kanadensaren Liam ordet wunion,
vilket accepteras (BP 0308v).
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tentamen, dven om man uttryckligen far gora det, eftersom det skulle ta for
mycket tid. Hon skulle hellre stava fel. De svensksprakiga studenterna och
utbytesstudenterna fran icke-engelsktalande lander pratar ocksd nagot olika
om sina kunskaper i spraket i intervjuerna. De svenska studenterna beskriver
sig sjdlva som “"medelbra” eller "béttre &n medel” pa att tala och skriva eng-
elska — d4ven om de i samtal med varandra snarare betonar att de inte ar
sérskilt duktiga pa spraket (se dven avsnitt 7.4.3). Den jamforelse som de
anger dr kurskamrater eller personer i samma aldergrupp. Enligt Oakes
(2005:160) ar som ndmnts uppfattningen om svenskarnas goda kunskaper i
engelska utbredd och nirmast en del av den svenska identiteten. Student-
ernas sitt att tala om engelska i intervjuerna &dr dédrmed inte sérskilt
forvanande. Mer intressant dr att utbytesstudenter fran Frankrike, Spanien
och andra icke-engelsktalande ldnder i Europa framhévs som en kontrast till
den egna sprakbehérskningen och talare fran dessa ldnder framstélls som
mindre bra pa engelska. Carla, som ju kommer frén Spanien, instimmer
spontant i virderingen under intervjun. Carla menar att det dr accepterat att
hon, som spanjorska, talar dalig engelska medan svensksprakiga forvéntas
behidrska engelskan béttre — annars far de skdmmas i klassrummet: I can
speak bad English, it’s no problem since I’'m from Spain. But if you are a
Swede and your English is not very good, maybe you can feel shy. Almost
everybody have a perfect English.” Bade de svensksprékiga studenterna och
Carla konstruerar dirmed en skillnad mellan grupperna ifrdga om sprék-
kunskaper. Liknande olikheter framhévs aterkommande i intervjuerna, men
ocksa genom anekdoter och historier i kurserna. De konstruerade skillnad-
erna har inverkan pé sprékval och jag diskuterar dem vidare i nésta avsnitt.

7.4.2 Utbytesstudenter som “’de andra”

De svensksprakiga studenterna talar ofta om utbytesstudenterna som en
atskild grupp i klassrummen. Ocks& Carlas kommentar ovan synliggdr en
uppdelning mellan svensksprakiga studenter, engelsktalande studenter och
andra studenter. Kategoriseringen bygger pa sprakkunskaper och spréklig
hemvist och ar i likhet med andra kategoriseringar av stereotyp karaktér.
Kategoriseringen har betydelse for sprakval genom att de olika grupperna
forknippas med olika sprakliga preferenser, olika sprékkunskaper och olika
mojligheter att anvénda engelska. Kategoriseringen dr, som redan péapekats i
kapitel 3, ocksé péfallande statisk. I forlangningen uppstdr en form av
sociala grupperingar i kurserna med svensksprakiga studenter, utbytes-
studenter fran engelsktalande lander och utbytesstudenter fran icke-engelsk-
talande lander. Sérskilt tre, mer eller mindre negativa, konstruerade vérde-
ringar om utbytesstudenterna &terkommer i intervjuerna med de svensk-
sprakiga studenterna.

Den forsta har att gora med effektivitet i studiesituationen och gar ut pa
att grupparbeten med utbytesstudenter skulle vara mindre produktiva.
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Svensksprakiga grupparbeten beskrivs som mer effektiva och for vissa dven
kopplade till en hogre prestation (t.ex. intervju Tina, intervju Einar). Efter-
som det dr en studiesituation &r prestation och effektivitet viktigt. De
studenter som inte bidrar till grupparbeten och diskussioner beskrivs som en
belastning. Vid tillfillen d& studenterna sjélva far bestimma grupper viljer
ocksd ménga att samarbeta med svensksprékiga studenter. Tove sdger i
intervjun att hon en géng arbetade med en utbytesstudent, men att hon inte
skulle vilja gora det igen. Det blev missforstand under arbetet och det tog
langre tid dn normalt. Einar beréttar i sin tur under en rast i Business Plan-
ning att han strategiskt viljer plats i klassrummet utifrdn var utbytes-
studenterna sitter s att han, ifall det blir gruppdiskussioner, ska kunna prata
svenska med sina svenska kurskamrater (BP 03010). Anda pépekar han i
intervjun att de flesta nog tycker att det &r positivt att utbytesstudenter foljer
undervisningen — d&ven om man alltsa inte kan anvidnda svenska under grupp-
arbetet.

Den andra konstruktionen gor géllande att det skulle finnas en skillnad
mellan att samarbeta med utbytesstudenter frén engelsktalande ldnder och
med utlindska studenter fran andra lédnder. Studenter frén engelsktalande
lander betraktas redan pa forhand som en resurs eftersom de kan hjélpa till
med spraket i engelska texter och muntliga presentationer. Sprakkunskaper
framstdlls da inte som en enskild angeldgenhet, utan som nagot som pa-
verkar ocksd de andra studenternas mojlighet att prestera vél i studierna.
Amerikanska och engelska utbytesstudenter &r en tillgdng i sig medan icke-
engelsksprakiga utbytesstudenter maste visa sina kunskaper innan de kan
konstrueras som en positiv tillgang. Under intervjun berittar E-B om hur en
student i Management Studies uttryckligen bett om att f4 byta grupp da han
blev lottad att samarbeta med tva franska studenter. Studenten ifrdga ville ha
ett hogt betyg pa kursen och menade att det inte skulle g& att nd om han
samarbetade med de franska studenterna. Argumentet var att fransménnen
inte arbetade med kursuppgifterna, att de inte lade ner tillrdckligt med ener-
gi, och att de inte kommunicerade med honom dé de triffats for att planera
arbetet. E-B 1t studenten 16sa problemet sjdlv, vilket slutade med att stud-
enten bytte grupp och fransminnen bildade en egen grupp. Aven Elin
belyser skillnaden mellan utbytesstudenterna. Hon beréttar under intervjun
att man 1 grupparbetet i Marketing forst it den engelske utbytesstudenten
Mark skriva for att han kom frdn England och “skriver perfekt engelska”.
Sen forstod hon att Mark inte var sérskilt intresserad, eller ens inlédst pa
amnet, och hon menar att det darfor hade varit battre om hon skrivit sjélv.
Att utbytesstudenterna inte dr intresserade, att de &r lata och festar for
mycket utanfor studierna dr ocksa ett aterkommande sétt att tala om dem
sarskilt 1 kurserna i ekonomi.

Den tredje dterkommande konstruerade varderingen framkommer sérskilt
i intervjuerna och gor géllande att de utbytesstudenter som inte kommer fran
engelsktalande ldnder skulle ha bristande kunskaper i engelska. I anknytning
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till historien som E-B berittar framkommer att svenskarna hellre vill sam-
arbeta med studenter fran engelsktalande ldnder d4n med till exempel frans-
man for att inte vara den som drar spraket ocksa”. Ordet ocksd syftar da pa
att utbytesstudenter som grupp anses lagga ner mindre tid pé studierna dn de
svenska studenterna och att svensksprakiga studenter skulle vara béttre pa
engelska. Som ovan papekats instimmer Carla i detta, &ven om hon i motsats
till de svenska studenterna inte beskriver skillnaden som ett problem. Kanske
ar det ocksa den konstruerade skillnaden mellan grupperna och attityden till
utbytesstudenternas sprakkunskaper som gor att de svensksprakiga student-
erna sdger att sprakvalet “beror lite pd hur sndll man ar” (intervju Tove
ovan). Att som studenten tala om sprakval som en frdga om vénlighet visar
en svag forstéelse for utbytesstudenternas situation.

Sammantaget kan man bland deltagarna i kurserna urskilja en idé om
grupperingar baserade pa uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identitet-
er. Utbytesstudenter fran engelsktalande omraden betraktas som rattesnore
och norm for engelska spréket, svensksprikiga studenter som medelbra och
Ovriga utbytesstudenter som rentutav déliga pé engelska. Kategorierna har
betydelse for sprékval och bruket av svenska genom att enskilda personer
forknippas med stereotypa uppfattningar om sprakliga preferenser och sprak-
kunskaper. De har ocksad en indirekt paverkan genom att kategorierna an-
vands som argument for vilka personer som det dr bra att samarbeta med i
kurserna. Kategorierna stirker gruppsolidariteten mellan de svensktalande
studenterna, medan sdrskilt utbytesstudenterna fran icke-engelsktalande
lander betraktas som mindre betydelsefulla. En méjlig konsekvens av status-
skillnaden mellan grupperna aterspeglas i delkapitel 7.1, dér jag visat att det
bara ar svenskspréakiga studenter och engelsksprakiga utbytesstudenter som
orienterar sig mot svenska som ett avvikande sprékval — d&ven om ocksa ut-
bytesstudenter fran icke-engelsktalande ldnder befinner sig i rummen. Gen-
om till exempel konstruktionen av de senare som mindre goda talare av eng-
elska minskar deras inflytande 6ver sprakfrdgor i klassrummet. Det gér helt
enkelt inte att ha bristande kunskaper i engelska och samtidigt vara grindvakt
for sprakval 1 det nominellt engelsksprakiga klassrummet.

7.4.3 Att framstélla sig som dalig pa engelska

Som en del av den solidaritet som skapas kring att vara svensk andra- eller
frimmandesprékstalare av engelska ingér péfallande nog att framstilla sig
sjdlv som mindre bra eller till och med dalig pa engelska. Utifran exemplen
nedan diskuterar jag hur deltagarna gemensamt eller individuellt varderar
sina egna spriakkunskaper. Liknande virderingar forekommer i Ljoslands
(2008:231) undersdkning av ett engelsksprakigt masterprogram i Norge. I en
delstudie av attityder, som genomfors via enkéter och intervjuer, séger en
student att den engelska som anvénds inte maste vara helt perfekt. De flesta
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foredrar undervisning pé norska och sérskilt den egna produktionen av eng-
elska framstills som problematisk.

Ett forsta exempel ur materialet kommer fran en rast i kursen Business
Planning. Tre studenter, Erik, Ester och Emil, ar ansvariga for dagens semi-
narium och diskuterar hur forsta delen av presentationen gick. Exempel 7:8
illustrerar dialogen.

Exempel 7:8. Ddlig pa engelska (BP 0312v).

1 Erik: ((vand mot Emil)) engelskan va ganska bra (pd nat
2 vis)

3 Emil: va saru

4 Erik: engelskan va ganska bra

5 Emil: ja de: den den flét pa: hyfsat férutom managerial
6 (.) manage:rial f£hehef hakade jag fupp mig paf

7 Erik: £jag fick inte fram [experiencef

8 Emil: [men ((skratt))

9 Erik: ((skrattar hogt)) experacy experiance: ((svenskt
10 bokstavsuttal)) experiance

11 (1.5)

12  Emil: nd men vissa blir ju sa& dar assa

13  Erik: men jag tycker du pratar bra engelska i alla fall
14 Ester: ja laste ju innanf£tillf ((fnissar))

15 Erik: hhh

16 (1.5)

17 Emil: men det va du som sa att du skulle va dalig pa det
18 Ester: men ja laste innantill

19 Emil: du e: jatteduktig

20 Ester: sdg du inte att ja stog och laste innantill?

21 Emil: jamen det spelar val ingen roll

22 (0.5)

23  Emil: du sa att du pratar [ddlig eng-

24  Ester: [eller du sag inte det du satt
25 ju med ryggen ( )

26 Emil: ja

27 Ester: jag stog sahar ((hdller upp pappret jattenara

28 framfdér ogonen))

29 Erik: det gjorde vi allihopa

30 Emil: na: det gjorde du inte

31 Ester: na okej jag kanske stog sahdr hhh ((stracker pa sig
32 och haller pappret en bit fram)) ((skratt))

33  Emil: ((hdrmar Esters stallning)) ((skratt))

34 Ester: ja latsades som om jag kollade rakt fram [hhh .hh
35 Emil: [£hehef
36 (0.5)

37 Emil: jaha ru

Dialogen borjar med att Erik vinder sig mot Emil med ett pastdende om att
engelska spraket i alla fall gick bra i presentationen. Emil haller med (rad 5)
men papekar att han hade svart att uttala ett ord, vilket han ocksé illustrerar
genom att uttala ordet igen pa ett ndgot dverdrivet sétt. Erik sluter upp kring
samma tema och séger att han inte kunde uttala ett annat ord och de skrattar
gemensamt at Eriks sétt att sdga ordet med svenskklingande uttal. Genom att
gemensamt skdmta om de misslyckade uttalsforsdoken skapar de en gemen-
skap eller solidaritet kring att vara frimmandesprakstalare, och mer specifikt

184



svenska frimmandesprakstalare (jfr Adelsward 1991:82 ff.). Efter en kort
paus berommer Erik Esters engelska (jag tycker du pratar bra engelska i
alla fall, rad 13). Beskrivningen placerar henne i en annan kategori dn Erik
och Emil, som just framstéllt sig som mindre bra pa engelska. Ester protest-
erar mot kategoriseringen duktig pd engelska genom att siga att engelskan
lat bra av den anledningen att hon lédste innantill. Ester formedlar dérmed en
bild av att vem som helst kunnat prestera samma sak i samma situation; det
har ingenting med henne som person att gora. Hon siger innantill med skratt
i rosten och ordet foljs av en fnissning. Mgjligen anspelar skrattet pd samma
gemenskap som Erik och Emil byggt upp i borjan av dialogen, men det kan
ocksé vara ett ensamt skratt av det slag som Adelswérd (1991:84) menar
kommenterar den egna personen och prestationen. Skrattet dterfinns inte
sillan hos kvinnor och mildrar enligt Adelswird (s. 84) det intryck som
talaren tror sig gora: ”Det dr inte ovanligt att kvinnor hdvdar en asikt relativt
starkt i ord, och samtidigt later ett skratt markera nagon sorts avstands-
tagande.” Erik svarar med ett kort skrattliknande ljud (rad 15). Men istillet
for att sluta upp kring Esters uttalande, genom att till exempel skratta med
Ester, uppstar en tystnad och Emil framstéller &terigen Ester som duktig pa
engelska. Denna gang betonar han att Ester sjdlv en gang sagt att hon inte
var duktig pa spraket, men att hon &r jdtteduktig. Ester svarar en andra gang,
med nagot irriterad ton, att intrycket beror pa att hon ldste innantill. Emil ger
sig inte, utan séger att det r en omstindighet som saknar betydelse. Ester
hévdar da att Emil omojligt kan ha sett om hon léste innantill eller inte efter-
som han satt med ryggen till under presentationen. Emil kan alltsd inte veta
hur det egentligen ligger till eller vilken kategori frimmandesprékstalare
som Ester ska placeras inom. Emil accepterar argumentet och Ester vdnder
situationen till en diskussion om hur hon héll sina stédpapper. Ester sidger
jag ldtsades som om jag tittade rakt fram, men illustrerar samtidigt hur hon
egentligen tittade ner i sina papper — en omstédndighet som Emil omdjligt kan
siga ndgot om. Aven om Ester pa detta sétt undviker kategoriseringen tycks
Emil inte helt Gvertygad om att detta ar en réttvis bedomning. Han skrattar
med Ester och hennes uppvisning, men siger jaha du (jaha ru, rad 37) och
antyder att han inte dr helt 6vertygad av Esters argument.

I sekvensen arbetar Ester hart for att inte bli kategoriserad som duktig pa
engelska. Fragan verkar vara mycket viktig for henne, sa viktig att diskus-
sionen blir ndgot spind mellan deltagarna. Hon forklarar intrycket med olika
omstidndigheter i situationen och vill inte stélla upp pé beskrivningen av sig
sjalv som duktig pa engelska.

Aven vid andra situationer i kurserna talar studenterna om sig sjilva som
mindre duktiga p& engelska. Erik, Ester och Emil har tidigare diskuterat
temat under grupparbetet och Erik sdger dé att han skrivit ner allt han ska
sdga under redovisningen dels for att han ldst pa déligt, dels for att det ar
svart med engelskan. Erika och Elin ska i sin tur skriva ett e-postmeddelande
till lararen L-G under grupparbetet och Erika skjuter snabbt dver datorn till
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Elin och séger kan inte ndn som kan skriva pd engelska skriva (M 02060).
Nér jag fragar Ella i Business Planning om jag kan fasta mikrofonen till
kameran pa hennes jacka svarar hon men jag som dr sa dalig pd engelska
(BP 03050). Att hon gor det till mig, som sprakforskare, dr kanske inte sa
forvanande. Men intressant nog &r det socialt accepterat, kanske till och med
prefererat, att papeka att man sjélv inte ar sdrskilt duktig pa spréket ocksé i
mer utatriktade situationer. Exempel 7:5, Jobbigt pa engelska (TA 0504v),
demonstrerar tydligt att det dr socialt accepterat att inte behérska spraket
tillrackligt vél, eller i alla fall socialt accepterat att framstélla sig sjdlv som
dalig pa spréket. Forvanansvirt nog aterfinns perspektivet i enstaka fall
ocksa hos ldrarna. M-L ska under en lektion i Management Studies skriva
det engelska ordet discourse pa tavlan. Hon skriver pé tavlan och séger I'm
sorry, I think I'm spelling this wrong but I'm supposed to write discourse
(paus) but I'm sorry (skrattar) (MS 0206v). Ingen i rummet opponerar sig
mot hennes stavning, men en kanadensisk utbytesstudent som sitter néra
mikrofonen suckar och viskar yeah, yeah. Studentens kommentar sdgs utan-
for den gemensamma klassrumsinteraktionen och riktas inte till ndgon sér-
skild deltagare, men man kan ana en underton av kritik mot att ocksa larare
kan agera mindre goda andra- eller frimmandesprakstalare av engelska.

7.4.4 Diskussion: svenskans och engelskans prestige

Sammantaget skapar andra- eller frimmandespréksperspektivet, sittet att
tala om utbytesstudenterna och viljan att kategorisera sig sjilv som mindre
god talare av engelska ett sirskilt forhéllningssitt till engelska spraket hos de
svensktalande studenterna. Forhallningssittet priglas av ett visst avstands-
tagande till engelskan och en gruppsolidaritet med andra svenskspréikiga
studenter, men i viss man ocksd med svensksprakiga larare. Inte sillan f6ljs
virderingen av gemensamt skratt, som enligt Adelswérd (1991:82-83) signa-
lerar nérhet och ett gemensamt — om é&n tillfalligt — perspektiv.

Att samhorighet uttrycks genom ett andra- eller frimmandespraksper-
spektiv i kurserna dr nagot forvanande. I Sverige betraktas engelska ofta som
ett prestigesprdk och det vore snarast fOrvdntat att studenterna skulle
uttrycka positiva attityder till engelskan. Det finns visserligen en skillnad i
hur man talar om engelskan i observationsmaterialet och i intervjumaterialet.
I intervjuerna uttrycker studenterna att de &r “medelbra” eller béttre én
medel” pa att tala och skriva engelska, medan de i interaktion med varandra
framstéller sig som mindre kompetenta andra- eller frimmandesprékstalare
av engelska. Detta antyder att man talar om engelskan pa ett sdtt dd man blir
tillfrdgad av en utomstaende, men forhaller sig annorlunda till spraket i inter-
aktion med personer fran den egna gruppen.

Avstandstagandet kan i sig vara ett tecken pé engelskans Gppna prestige.
For att inte framstd som maérkvérdig kan det vara socialt prefererat att fram-
stilla sig sjdlv som mindre god talare av engelska. Forhallningssittet for-
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stirks antagligen av att det &r en studiesituation. Benwell & Stokoe (2002)
visar intressant nog att universitetsstuderande, liksom studenter och elever i
yngre skolér, inte séllan demonstrerar avstdndstagande mot en akademisk
identitet och de uppgifter som léraren forelagger dem. I samtal med varandra
och med ldraren ifragasitter de uppgifter, ironiserar 6ver uppgifternas karak-
tér och ignorerar positiva omddmen om skoluppgifterna. I flera fall uttrycker
de ocksa ett avstandstagande till den expertroll som akademisk kunskap och
identitet forknippas med. Till exempel distanserar de sig fran facktermer
genom humor och ironi. Férhallningssattet har ddrmed likheter med exempel
7:7, Elias uttal (BP 0305v), och Tykos tilldigg av d tjosan i exempel 6:3,
Tentaplugg (IT 0306v), efter att han sagt ett engelskt fackord. Benwell &
Stokoe (2002:446) hirleder forhallningssattet till en identitet som inlirare
eller mer specifikt en studentroll och de sammanfattar: it appears that doing
‘being a student’ involves displaying ambivalence, a lack of enthusiasm and
ironic distance from ‘doing education’”.

Att engelska kan tillskrivas prestige i kurserna betyder inte automatiskt att
svenskan har 1&g prestige. Med inspiration fran Eckerts (1989b) begrepp
global, lokal respektive dold prestige édr det rimligt att betrakta engelskan
som ett sprak med global prestige och svenskan som ett sprak med lokal
prestige i kurserna. Engelskan har som konstaterats i kapitel 4 en extern, mer
eller mindre vérldsomspénnande, status. I kurserna synliggodrs prestigen
bland annat genom engelskans funktion av kontaktsprdk. Svenskan, i sin tur,
ar samhillets omkringliggande sprék, men ocks& majoritetens fOrstasprék
och modersmél for fyra av undersokningens sex ldrare. Detta ger i sig
svenskan viss prestige i kurserna. Men statusen &dr inte sjélvskriven utan
maste liksom engelskans prestige skapas av deltagarna ocksa lokalt. Detta
sker bland annat genom andra- eller frimmandespraksperspektiven och séttet
att tala om utbytesstudenterna. Liksom Benwell & Stokoe (2002) konstaterar
ska liknande attityder forstas som en bestandsdel i vad det innebér att agera
och genomfora en viss roll, till exempel studentrollen eller ldrarrollen. I
kurserna kan pé samma sitt attityderna gentemot engelska och svenska mer
specifikt ses som en del av rollen att vara svensktalande student i en andra-
eller fraimmandespraksmiljoé dér ocksa svenska accepteras.

Att betrakta svenska som ett sprik forknippat med lokal prestige for stud-
enterna skulle forklara varfor attityderna kring svenska och engelska é&r
starka. Om svenska forknippas med prestige for de svenska talarna, formed-
lar den svenska student som vill tala engelska eller vill vara duktig pa eng-
elska ett motstind mot svenskans prestige och indirekt ett hot mot de
svenskspréakiga studenternas samhorighet och sdrstdllning i klassrummen.
Han eller hon betraktas foljaktligen som avvikande och det blir istéllet soci-
alt prefererat att framstélla sig sjilv som “dalig pa engelska”; en attityd som
samtidigt ar socialt forvantad i forhallande till det globala hogstatusspréaket
engelska. Svenskan utgdr dédrmed ocksd en motsittning till engelskans
globala prestige, och dess prestige dr for en utomstaende betraktare snarast
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av det dolda slaget. Utifran tidens internationaliseringstrend och kursernas
makrokontext kan man inte pa forhand gissa sig till att svenska skulle for-
knippas med prestige i kurserna. Svenskans prestige dr dirmed 6ppen — om
an lokal — for deltagarna, men dold i forhallande till den internationaliser-
ingstrend som aterfinns i kursernas bredare makrokontext.

7.5 Sammanfattning

I kapitlet har jag pekat ut konstruerade varderingar kring sprakval i miljo-
erna. Svenska beskrivs som ett sjdlvklart eller “naturligt” val i samtal mellan
svensksprékiga medan engelska forknippas med utbytesstudenterna. Det ar
“konstigt” att tala engelska med andra svenskar. I studiesituationen omtalas
svenska som ett effektivare sprak och engelska som ett mindre effektivt
sprak. Skillnaden ses inte som ett problem men svenska sdgs vara ldttare,
bekvamare och erbjuda mindre motstdnd. Flera deltagare i sérskilt kurserna i
teknik-naturvetenskap séger att det gar bra att tala svenska i klassrummet,
dven om det dr “oartigt” mot utbytesstudenterna. Analysen av svenska som
avvikande i kapitlets borjan visar att svenska ocksa accepteras i samtliga
kontexter i Technical Acoustics och Engineering Science, medan svenska i
ovriga kurser frimst accepteras i kontexter av procedurinriktade samtal eller
samtal utanfor sak. Samtalens grad av institutionalitet i kombination med
deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter har visat sig
vara en relevant faktor for sprakval i sérskilt ekonomikurserna och resultatet
frén attitydstudien &r alltsé i linje med Ovriga resultat i avhandlingen. En
sammanfattning 6ver hur studenterna talar om svenska och engelska ges i tabell
4 nedan.

Tabell 4. Attityder till svenska och engelska.

Svenska Engelska

Naturligt Sprék for utbytesstudenter

Oartigt mot utbytesstudenter Konstigt tala engelska med andra svenskar
Mer effektivt i studierna Mindre effektivt i studierna

Accepteras i vissa kontexter ("smé fragor”) Bra att 6va pa for individen

Problem for utbytesstudenter Inget kurskrav, ej kopplat till kursbetyg

Littare, bekvimare, mindre motstdnd

De svensksprékiga deltagarnas attityder kan kopplas till ett andra- eller
frimmandespraksperspektiv. 1 forhallande till icke-engelsksprakiga utbytes-
studenter utgdr svensksprakiga studenter en egen grupp andra- eller frim-
mandesprakstalare med egna sprakliga preferenser och det finns i kurserna
ett vi-och-dem-tdnkande fran sirskilt de svensksprakiga studenternas sida.
Grupperingarna har betydelse for sprakvalet genom att olika personer for-
knippas med stereotypa uppfattningar om sprakkunskaper och sprékliga
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identiteter. Andra- eller frimmandespréksperspektivet uttrycks i forsta hand i
interaktion, men péverkar ocksé hur interaktion genomfors. Inte séllan fram-
stéller till exempel de svensksprékiga studenterna sig sjdlva som mindre
duktiga pa engelska och svensktalande personer som vill tala engelska dven
d& detta inte &r nddvéndigt for forstielsen omtalas som streberaktiga”.
Attityderna kopplas i kapitlet till att det &r en studiesituation och att det &r
socialt markerat att forsoka gldnsa infor de andra studenterna (jfr Benwall &
Stokoe 2002). Attityderna betraktas som en del av ett bredare forhallnings-
sdtt till de nominellt engelsksprakiga kurserna och de kénnetecknar sarskilt
de svensktalande studenterna. Eftersom de svensktalande studenterna ar i
majoritet blir forhallningssattet framtrddande i kurserna — s4 till den grad att
det paverkar ocksa sprakval i stort.

189



8. Svenska 1 nominellt engelsksprakiga miljoer

I det hdr avslutande kapitlet formedlar jag min samlade forstaelse av stud-
enternas muntliga anvdndande av svenska i de nominellt engelsksprakiga
kurserna. I ett forsta delkapitel (8.1) sammanfattar jag de sprakvalsmonster
som framtrétt i1 kapitel 5 och 6 genom att jamfora likheter och skillnader i
bruket av svenska. Sammanfattningen &r kort, men tar upp de viktigaste sprak-
valsmonstren i varje kurs. I ett andra delkapitel (8.2) hojer jag blicken over
enskilda sprakval och diskuterar normer for den talade svenskan. Jag redogdr
dels for overgripande normer som dr gemensamma for kurserna, dels for
lokalt forankrade normer som skiljer sig mellan de undersokta grupperna.
Att diskutera normer menar jag kan ge en overgripande forstaelse av bruket
av svenska och belysa hur sprakanviandningen ter sig for studenterna sjélva.
Diskussionen bygger pé resultatkapitlen 5-7 och binder samman avhand-
lingens resultat.

Efter att jag sammanfattat och diskuterat undersokningens viktigaste
resultat relaterar jag i ett tredje delkapitel (8.3) ndgra av resultaten till de tva
empiriska falt som undersokningen knyter an till. Jag reflekterar forst dver
hur de nominellt engelsksprékiga miljoerna kan forstds ur ett bredare per-
spektiv och fragar om kurserna bor betraktas som internationella eller nation-
ella produkter. Sedan diskuterar jag ett antal sprakpolitiskt intressanta iakt-
tagelser fran avhandlingsarbetet. Undersdkningen har sprikpolitisk relevans,
dven om avhandlingen inte explicit behandlar sprékpolitiska forsknings-
fragor. Diskussionen och de sprakpolitiska reflektionerna i1 det tredje del-
kapitlet utgar frén resultatkapitlen 5, 6 och 7, men innehéller ocksa tillbaka-
blickar till kapitel 4.

Texten avrundas i ett fjirde delkapitel (8.4) med en avslutande komment-
ar och utblickar mot framtida forskningsfragor.

8.1 Likheter och skillnader

Aven om engelska #r det officiella kursspraket talas svenska i alla de under-
sOkta kurserna. Spraket anvidnds kvantitativt sett inte sirskilt ofta, men
genomsyrar dnda miljéerna. Bruket av svenska &terfinns framfor allt mellan
svensktalande deltagare. Utbytesstudenterna anvénder aldrig spréket och de
agerar inte heller som om de forstar vad de svensksprakiga studenterna sager
ndr de talar svenska. Néagot forenklat kan man sédga att de svensksprakiga
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studenterna talar svenska med andra personer som talar och forstér spréaket,
men engelska med de kursdeltagare som inte forstar svenska. Om den
svensktalande personen ér lirare eller student har ingen betydelse. Spréket
hors 1 samtal bdde mellan studenter och mellan studenter och lérare. Endast i
en gruppdiskussion i materialet talar svensksprakiga studenter engelska med
varandra (se avsnitt 6.1.2), och frangér dd den anpassning efter de andra
deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter som annars
priglar kurserna.

Sarskilt utanfor helklassundervisningen hors mycket svenska. Kontakten
mellan utbytesstudenter och svensktalande studenter ar 14g utanfor under-
visningen och studenterna umgas framst i ensprakigt svenska grupper, eller i
grupper med enbart utldndska studenter. De svensktalande studenterna ér i
majoritet och en overgéng fran foreldsning till rast innebér ett sprakbyte i
alla klassrum. Intrycket blir sérskilt pafallande i kurser med fa utbytes-
studenter, som teknikkurserna Technical Acoustics och Engineering Science,
medan effekten blir mer utjamnad i kurser med manga utbytesstudenter,
sasom Marketing. En andra anledning till att effekten blir mer utjdmnad i
just Marketing dr att den tvasprakige ldraren L-G talar engelska med de
svensksprékiga studenterna utanfér undervisningen, trots att de har gemen-
samma kunskaper i svenska. I kapitel 6 ses sprakvalet som en anpassning till
hans engelska sprakkunskaper och sprakliga identitet. I de engelsksprakiga
samtalen blir de gemensamma kunskaperna i svenska — ovanligt nog — en
icke-realiserad, om &n potentiell, kontextuell resurs.

Att valet av sprak i forsta hand bestdms av de andra deltagarnas sprak-
kunskaper och sprakliga identiteter understryks av att svenskan i alla kurser
forekommer bade da studenterna talar om studieimnet och di de talar om
vad de ska gora pa fritiden. Amnet, alltsa vad studenterna talar om, har ingen
betydelse for valet av sprak. Svenska hors i alla de undersokta situations-
kontexterna och spraket forekommer i materialet savél i samtal i sak och
procedurinriktade samtal som i samtal utanfor sak. I samtal i sak, som dr de
samtal som har tydligast institutionell prégel, far svenskan tvé &aterkom-
mande funktioner: dels dr svenskan inofficiellt undervisningssprak (i samtal
mellan svensksprakiga larare och studenter), dels dr svenskan studiespriak
(mellan svensksprakiga studenter). I bada fallen kan man sdga att svenskan
ar ett grundlaggande kommunikationsmedel och ett sprék for utbildningens
alla situationer och sammanhang dér svensktalande mots och samtalar. Som
visats 1 kapitel 6 innehaller ibland den svenska som anvinds ord som foljer
engelskt uttal. Under sérskilt laborationerna i kursen Information Techno-
logy anvinder studenterna méanga engelskklingande ord. Orden &r mestadels
namn pa funktioner i det datorprogram som studenterna utnyttjar, och de kan
i forsta hand knytas till uppgiftens karaktdr och till de hjélpmedel som
studenterna anviander. Men svenskan innehaller inte alltid mycket engelska.
En mindre undersdkning av fackord i kursen Technical Acoustics visar att
lararen séllan anvinder engelskklingande ord d& han foreldser pd svenska.

191



Under en 40 minuter lang foreldsning ldgger lararen in tvé engelska ord i den
talade svenskan och av 52 studerade svenskklingande fackord kan endast tva
betraktas som mindre etablerade i det svenska &mnesspraket.

Svenska spraket forekommer ocksé i alla kurser i samtal som inkluderar
utbytesstudenter. Oftast handlar det om kortare inskott av svenska i den tala-
de engelskan, men omfattningen svenska, och det sétt som svenskan anvénds
pa, ser nagot olika ut mellan kurserna. De mest pafallande olikheterna finns i
helklassundervisningen mellan & ena sidan teknikkursen Technical Acoustics
och & andra sidan ekonomikursen Marketing. De sprékvalsmonster som finns
i Technical Acoustics har i1 sin tur likheter med de sprakval som priaglar
Engineering Science, och mdnstren i Marketing har likheter med de sprakval
som préiglar Management Studies och Business Planning. De tva senare
kurserna dr emellertid mer lika varandra &n vad de dr lika Marketing. Detta
ger sammantaget ett intryck av att fakultetstillhorigheten skulle ha betydelse
for likheter och skillnader i materialet. Men den datavetenskapliga kursen
Information Technology placerar sig snarast mellan teknikkurserna och
ekonomikurserna. Mitt samlade intryck é&r istéllet att skillnaderna i sprak-
valsmonster kan knytas till deltagarna i kurserna. Det dr ndmligen i stort sett
samma studenter som ldser de tva teknikkurserna (Technical Acoustics och
Engineering Science) och i stort sett samma studenter som liser de tvéa eko-
nomikurserna (Management Studies och Business Planning). Marketing och
Information Technology, som visar annorlunda sprédkvalsmonster, foljs av
andra studenter. | den fortsatta jamforelsen fokuserar jag pa likheterna och
skillnaderna i helklassundervisningen mellan de tvé kursparen.

Skillnaderna mellan kursparen har att géra med hur mycket svenska som
anvéands, vilka funktioner som spraket tillskrivs och vad studenterna talar om
dé de anvénder svenska. I Technical Acoustics och Engineering Science talar
lararna och studenterna forhallandevis mycket svenska i helklassunder-
visningen. Som visats i kapitel 5 kan svensksprékiga studenter genomfora
hela redovisningar pa svenska och stélla fragor till ldraren i klassrummet pé
svenska, trots att spraket exkluderar de nérvarande utbytesstudenterna.
Spraket anvidnds bade i samtal i sak och i procedurinriktade kontexter. I eko-
nomikurserna diremot forekommer svenska bara i vissa sammanhang och
nédr spraket anvinds har det sérskilda interaktionella funktioner. Som visats i
kapitel 6 kan svenskan fylla en funktion av kontextualiseringssignal, mot-
tagaradressering, metaforisk kodvéxling och hjdlpsprak. Spraket anvénds
inte 1 lingre sammanhéngande sekvenser i situationskontexter av samtal i
sak.

Bland de interaktionella funktionerna i Business Planning och Manage-
ment Studies &r sdrskilt funktionen av kontextualiseringssignal vanlig. Som
kontextualiseringssignal realiserar svenskan en ny situationskontext. Efter-
som svenska inte anvidnds i sak handlar det oftast om att markera en
procedurinriktad kontext, och tydliggdra att man inte ldngre talar om studie-
amnet. Som visats i kapitel 6 kan svenskan ockséd forstirka en situations-
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kontext som redan har etablerats gemensamt pa engelska. Svenskan blir da
en sista markering for att man limnat samtal i sak. Aven i teknikkurserna
och i Information Technology kan svenska anvdndas som kontextualiser-
ingssignal for en procedurinriktad situationskontext. Den interaktionella
funktionen &r emellertid inte lika tydlig i kurserna frén den teknisk-natur-
vetenskapliga fakulteten och detta beror pé att svenskan anvénds i klass-
rummets alla kontexter. Nar svenska anvidnds bade i samtal i sak och i pro-
cedurinriktade kontexter blir sprékets sérskiljande funktion svér att upptécka.
Kontextualiseringssignalen féar antagligen inte heller lika stor betydelse for
studenterna sjdlva. Likval finns det en spraklig skillnad mellan kontexterna
ocksé i teknikkurserna: svenska kan framstillas som avvikande i samtal i sak
(men sedan dnd4 anvéndas), men aldrig i en procedurinriktad kontext.

En andra vanlig funktion som finns i alla ekonomikurser &r att svenska
kan fungera som hjélpsprak for de svenska studenterna. Sprakrelaterade epi-
soder forekommer i samtliga ekonomikurser och kénnetecknas av att talaren
markerar ett problem med produktionen av engelska, véxlar sprak, och sedan
far hjélp att Oversétta det problematiska ordet eller meningen till engelska.
Inskottet av svenska — eller mojligen ett annat sprak — &r mycket kort och
episoden utgor bara ett tillfalligt avsteg fran det pagaende engelska samtalet.
De svensksprékiga studenterna producerar sprakrelaterade episoder i
Business Planning, Management Studies och Marketing, men ddremot inte i
teknikkurserna eller i den undervisning som den tvéasprikige L-G ansvarar
for i Marketing. Bruket kan alltsa specifikt kopplas till lektioner med svensk-
sprakiga ldrare och till kurserna i ekonomi. De sprékrelaterade episoderna
finns inte hos studenterna i teknikkurserna. Antagligen skulle ocksé ett
forsok att genomfora en sprakrelaterad episod i Technical Acoustics eller
Engineering Science vicka forvaning. Som visats genom exempel 7:5,
Jobbigt pa engelska (TA 0504v), 16ser ndmligen studenterna i teknikkurserna
liknande problem genom att helt och hallet véxla till svenska och franga
kursspraket engelska.

Som jag redan annonserat ser sprakvalen lite annorlunda ut i Information
Technology. Pé en dvergripande niva liknar monstret bade det som éterfinns
1 Business Planning och Management Studies respektive Technical Acous-
tics och Engineering Science. Under observationerna av Information Tech-
nology forekommer svenska ett fatal gdnger i de engelska samtalen och vaxlI-
ingarna till svenska utgér korta inskott. Vanligen framstélls svenskan som
avvikande genom metakommentarer eller overséttningar och sittet att hant-
era svenska paminner om sprakvalmonstren i Business Planning och Man-
agement Studies. Daremot behover inte svenskan da den anvénds i sak foljas
av Oversdttningar till engelska, vilket ju sker i ekonomikurserna, och svenska
forekommer ibland som ett slags service till de svensktalande studenterna. I
detta avseende paminner bruket av svenska mer om de sprékvalsmonster
som préglar Engineering Science, dér termer dterkommande ségs pa svenska.
Sprékbruket i Information Technology kan beskrivas som en blandning
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mellan sprékvalsmonstren i teknikkurserna och ekonomikurserna Business
Planning och Management Studies.

Sammantaget kan alltsd béde likheter och skillnader i bruket av svenska
konstateras mellan kurserna. Svenskan forekommer pa en 6vergripande niva
i alla kurser i samtal mellan svensksprakiga deltagare. I alla kurser anpassas
valet av sprék pé ett overgripande plan efter de andra deltagarnas sprak-
kunskaper och sprékliga identiteter. Lokalt i kurserna — sérskilt i helklass-
undervisningen — forekommer svenska ibland ockséd dé utbytesstudenter
ndrvarar. | teknikkurserna hors svenska i undervisningens alla situations-
kontexter, medan svenskan i sérskilt Business Planning och Management
Studies dr forenad med sédrskilda interaktionella funktioner, sdsom kontext-
ualiseringssignal eller hjalpsprak. I Marketing férekommer spraket mycket
séllan i helklassundervisningen, men liksom i de tva andra ekonomikurserna
kan svenska fungera som hjilpsprak for de svenska studenterna. Den data-
vetenskapliga kursen Information Technology visar egna sprakvalsmonster
och svenskan kan horas i klassrummets alla kontexter, om én séllan. Tech-
nical Acoustics och Engineering Science framstar som inbordes mest lika, pa
samma sdtt som Business Planning och Management Studies visar liknande
sprakvalsmonster. Med tanke pa att det &r 1 stort sett samma studenter som
foljer respektive kurspar, kan de likheter och skillnader som materialet visar
i forsta hand knytas till kursdeltagarna.

8.2 En gemensam norm for sprékval?

Med utgéngspunkt i jimforelsen ovan soker jag i det har delkapitlet visa mer
generella monster for sprakanviandningen och for studenternas talade sven-
ska. Fokus ligger pa studenternas egna normer for valet av sprék, s som
normerna framstar for mig utifrén deras agerande. Jag vill lyfta fram just
normer eftersom jag menar att deltagarnas egna fOrvintningar kan ge en
overgripande forstaelse av bruket av svenska och bidra till en beskrivning av
det slag som efterfragas i avhandlingens syfte. Genom en diskussion av
normer kan jag ocksd ndrma mig det helhetsperspektiv som efterstravas i
etnografi och etnografiskt inspirerad forskning, samt soka forklaringar till
varfor svenska anvénds i vissa sammanhang men inte i andra.

Som jag tidigare berdrt kan normer betraktas som gemensamma — uttala-
de och outtalade — forvantningshorisonter for socialt och sprakligt beteende
(jfr kap. 2 samt Gafaranga & Torras 2001:198, 2002:10). De forvéntningar
som dr av intresse hér ror valet av sprak. Jag utgar fran att studenterna har
gemensamma uppfattningar om nér ett visst sprak kan anvidndas och inte
anvéndas. Svenska spréket, till exempel, kan passera obemérkt i en kontext
dér det dr forvéintat att tala svenska, men uppméirksammas som avvikande i
en kontext dir deltagarna har andra forvéantningar pa sprakbruket. Samma
sak géller engelskan. I samtal dir deltagarna forvéntar sig att hora engelska
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ar det "normalt” att tala engelska, samtidigt som spréket i andra samman-
hang kan framstillas som ett avvikande val.

Diskussionen utgér fran att det i kurserna finns bédde gemensamma, kurs-
overgripande forviantningar och lokala, kursspecifika forvantningar pa valet
av sprak. Sarskilt jaimforelsen i delkapitel 8.1 ovan demonstrerar ett sddant
forhallande. Jamforelsen visar ndmligen att deltagarna i alla kurser anpassar
valet av sprak efter de andra studenternas sprakkunskaper och sprakliga
identiteter, samtidigt som det finns lokala, kursspecifika sdtt att anvénda
svenska lokalt i helklassundervisningen. Jag menar att man utifran detta kan
tala om normer pa olika nivéer. Dels orienterar sig studenterna mot ett slags
overgripande, kursgemensamma normer. Dessa finns i alla grupper som en
potentiell socio-kulturell kontextuell resurs, och jag vagar pésté att de utgor
en kénd forvéntningshorisont for alla deltagare. Dels orienterar sig student-
erna mot lokalt forankrade normer som é&r specifika for respektive grupp
eller praktikgemenskap. De lokalt forankrade normerna ser nagot olika ut i
kurserna och den student som av ndgon anledning skulle byta undervis-
ningsgrupp, frén till exempel Marketing till Technical Acoustics, skulle
finna normerna i det nya sammanhanget avvikande, i alla fall initialt. Efter-
som skillnaderna &r ganska stora mellan kurserna foredrar jag att betrakta de
lokala forvintningarna som lokala normer. Alternativt skulle man kunna be-
skriva de lokala forhéllningssitten som tolkningar av Overgripande kurs-
gemensamma forvantningar. Men med tanke pé sprakvalets sociala betydelse
menar jag att det dr rattvisande att tala om just normer &ven i de enskilda
kurserna.

De normer som jag lyfter fram och diskuterar ar alltsé synliga i de sprak-
val som redovisas i kapitel 5 och 6, samt genom det sdtt som spraken hanter-
as 1 interaktionen och som beskrivits i kapitel 7. I delkapitlets forsta avsnitt
(8.2.1) nedan redogor jag for de Gvergripande respektive lokalt forankrade
normerna. | ett andra avsnitt (8.2.2) diskuterar jag om normerna inkluderar
utbytesstudenter eller om man kan tala om en typ av normer for de svenska
studenterna och en annan typ av normer for de utlindska studenterna. I det
sista avsnittet (8.2.3) soker jag en teoretisk forklaringsgrund till férvintning-
arna kring det svenska spréaket i kurserna.

8.2.1 Overgripande respektive lokala normer

En forsta, overgripande forvéntning, som finns i alla undersokta kurser, ar att
engelska &r det sprak som framfor allt ska anvéndas i undervisningen. Eng-
elska ar officiellt kurssprak och tillika gemensamt undervisningssprak. I de
flesta fall har kursspraket bestimts fore det forsta undervisningstillfallet, och
normen att tala engelska har alltsé grund i forhallanden utanfor de enskilda
kurserna. Att det blir just engelska, och inte ett annat globalt gdngbart sprak,
regleras av kursplanerna. I kursplanerna frén den teknisk-naturvetenskapliga
fakulteten star att kurserna eventuellt ges pa engelska och av kursplanerna i
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ekonomi forstar man indirekt att kursspraket ar engelska eftersom planen ér
skriven pé detta sprak. Bredvid kursnamnen pa institutionens hemsida finns
ocksa sma brittiska flaggor.

En andra overgripande forvantning &r att engelskan anvinds for utbytes-
studenternas skull. Studenterna utgar fran att institutionerna har valt eng-
elska som kurssprak for att erbjuda undervisning ocksa till utléndska
studenter. Denna forvéntning gor att utbytesstudenterna i kurserna forknip-
pas med det engelska spraket, och engelskan betraktas genomgaende som
kopplad till de utlindska kursdeltagarna — dven om engelskan i grund och
botten dr det gemensamma undervisningsspraket. Forvantningen kommer till
uttryck pé sa vis att de svensktalande studenterna enbart talar engelska med
utbytesstudenterna, vilket visats i kapitel 5 och 6 samt i jamforelsen ovan.
Oavsett om utbytesstudenterna kommer fran USA eller Tyskland, och oav-
sett deras faktiska sprakkunskaper eller sprakliga identiteter, talar de
svensksprakiga studenterna engelska med de utlandska kursdeltagarna.

De svensksprékiga studenterna forknippas i sin tur inte lika tydligt med
det engelska spréket. Som en del av kursernas dvergripande normer dr det
accepterat att de svensktalande studenterna inte talar bara engelska. De
svensktalande studenterna forvintas tala engelska med de utlindska student-
erna — eftersom engelska ar utbytesstudenternas sprak — men kan tala sven-
ska di utbytesstudenter av olika anledningar inte &r ndrvarande. Det ar alltsa
accepterat att de svensksprikiga studenterna talar engelska och svenska i
kurserna, och i den gemensamma, dvergripande normen for sprékval dr det
accepterat att de svensksprdkiga studenterna anvénder ocksd svenska.
Intressant nog kan det, som jag har visat tidigare i avhandlingen, till och med
vara avvikande for en svensksprakig student att tala kursspraket engelska om
inte utbytesstudenter ndrvarar. I intervjuerna sédger studenterna att det &r
“fanigt” att tala engelska med en annan svensksprakig student och att den
som gor det framstdr som en “streber” eller “viktigpetter”. Svenska ar sa-
ledes det omarkerade valet av sprék i samtal med andra svenskar och att
anvianda engelska annat 4n i enstaka ord betraktas som avvikande i forhal-
lande till den gemensamma forvantningshorisonten.

De overgripande normerna i kurserna dr ddrmed av det slag att engelskan
forknippas med utbytesstudenterna, och om utbytesstudenterna av nagon
anledning inte nérvarar, behover de svensksprékiga studenterna inte tala eng-
elska. I intervjuerna omtalas samma forhéllande som en praktik som nirmast
kan liknas vid ett “minsta mojliga sprakmotstand” déir studenter och lédrare
véljer det sprak som ligger ndrmast till hands i forhéllande till de roller och
syften som interaktionen kretsar kring, men ocksa i forhallande till egna och
andras uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter. Férvéntningen ar
nagot svagare i Marketing dér den tvasprakige liraren som bekant talar bade
svenska och engelska med studenterna.

For samtalssituationer med utbytesstudenter existerar flera konkurrerande
normer i materialet. Det dr ocksa i samtal med utbytesstudenter som man kan
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tala om olika, lokalt forankrade normer for sprakval. Som jag har visat tidig-
are skiljer sig bruket av svenska mellan studentgrupperna och det dr mer
eller mindre accepterat att tala svenska i undervisningen i de olika kurserna.

Den lokala normen for svenska framstdr som mest restriktiv i kursen
Marketing. Som visats anvénder studenterna dér sillan svenska i undervis-
ningen med den tvasprékige lararen L-G och nér spraket forekommer dr det
som en direkt respons pa att liararen talat svenska. Den svenska som stud-
enterna sjélva initierar forekommer i sprakrelaterade episoder, dir svenskan
“reparerar” den engelska interaktionen och uppratthéller ett ensprakigt eng-
elskt samtal. Vid intervjuerna framkommer ocksa att svenskan betraktas som
ett avvikande sprékval i helklassundervisningens samtliga situationskon-
texter, alltsd dven i procedurinriktade kontexter dédr svenskan som bekant
accepteras i de andra kurserna. Svenska &r ddrmed alltid ett mer eller mindre
avvikande spréakval i Marketing, och spréket kan inte ségas ingé i de gemen-
samma forvintningarna for sprékval i helklassundervisningen. I jimforelse
med de andra kurserna har normen antagligen grund i att lararen ar tva-
sprakig och att studenterna anpassar valet av sprak efter lararen, som genom
sin institutionella roll besitter tolkningsforetrdde i sammanhanget. Samma
sniva normer for svenskan praglar inte de andra studentgrupperna.

I Management Studies och Business Planning &r acceptansen for svenska
hogre. Som jag visat tidigare forekommer svenska 1 helklassundervisningen,
dven om omfattningen inte ar sérskilt stor. Spraket anvinds framfor allt for
sarskilda interaktionella funktioner och den viktigaste funktionen tycks vara
att signalera en procedurinriktad kontext. Svenska accepteras déremot inte i
samtal i sak. Som framgar av kapitel 7 reagerar bade svenskspréakiga stud-
enter och utbytesstudenter Oppet mot att svenska anvdnds dd samtalet ror
studiedmnet. Tillsammans uppritthaller man en ensprakig engelsk inter-
aktion i situationskontexten och Oversitter inskott av svenska till engelska.
Svenskan &r liksom i Marketing avvikande, men bara i samtal i sak. I jim-
forelse med Marketing &r de lokala normerna for sprakval pa detta vis nagot
mer tillatande i Business Planning och Management Studies.

I Information Technology tycks det vidare finnas ytterligare nagot hogre
acceptans for svenska spraket. Men spraket forekommer relativt sdllan da
utbytesstudenter &r ndrvarande och det dr utifrdn mina observationer svart att
sdga hur accepterat spriket egentligen &r i helklassundervisningen. Jag har
tidigare konstaterat att deltagarna inte behandlar spraket som avvikande och
att spraket inte alltid foljs av Oversdttningar till engelska da utbytesstudenter
nirvarar. Likvél forekommer svenska framst i form av enstaka ord och jag
vet inte hur studenterna skulle agera om svenskan anvindes ocksé for langre
sekvenser i samtal i sak. Mitt samlade intryck &r att deltagarna inte gor sir-
skilt stor sak av valet av sprak. Studenter och ldrare véxlar relativt obe-
hindrat mellan spraken, dven om en fOreldsning som bekant inleds pa
svenska med motiveringen att amnet dr krdngligt nog som det dr fran bérjan
(se exempel 5:14, Inga utbytesstudenter IT 0222v). Men i1 och med att man
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inte gor nagon stor sak av sprakvalet behdver inte studenterna bevaka bruket
av svenska och engelska i klassrummet pa samma tydliga vis som i de andra
kurserna. Foljaktligen blir normerna for sprakval inte heller lika tydligt
framtrddande for mig som ndrvarande observator. Tydligt &ar i alla fall att
kursen placerar sig mellan ekonomikurserna och teknikkurserna i frdgan om
acceptans for svenska spréket.

I kontrast till de andra kurserna star teknikkurserna. Genomgéangen i
kapitel 7 visar att svenska &r ett accepterat sprakval i undervisningens alla
kontexter. Svenska forekommer savél i procedurinriktade kontexter som i
samtal i sak och svenskan behandlas aldrig som avvikande — inte ens av den
ndrvarande utbytesstudenten. De lokala normerna for sprakval i bade Tech-
nical Acoustics och Engineering Science kan forvénansvért nog karak-
tariseras som tvasprakig. Svenska ér ett accepterat sprakval bredvid engelska
och spraken behdver inte nddvéndigtvis 6verlappa eller anvindas parallellt.
De svensksprékiga deltagarna kan istdllet forst tala svenska, sedan engelska,
och det ar inte alltid som man Oversitter mellan spraken. Att normerna
priglas av tvasprakighet innebédr emellertid inte att svenska forekommer i
varje lektion, foreldsning eller laboration. Istéllet ingér svenskan som ett, av
tvd mojliga, sprak i gruppens sammantagna sociala och sprakliga forvént-
ningshorisont for sprékval. Tvasprakigheten gor att de lokala normerna i de
tva teknikkurserna dr de som &r mest tillatande vad géller anvidndandet av
svenska.

Sammantaget framstar de lokala normerna for svenska som mer eller
mindre restriktiva i grupperna. Marketing préglas av en sirskild &terhallsam-
het i bruket av svenska medan de tva teknikkurserna ndrmast kdnnetecknas
av en tvasprakig forvintningshorisont, ddr bade svenska och engelska &r
accepterade sprakval. Som jag ser det kan sérskilt tva omstandigheter for-
klara att de lokala normerna ter sig sa pass olika: antalet ndrvarande utbytes-
studenter och undervisningens utformning.

Att utbytesstudenternas antal har betydelse visar sig genom att svenska
spraket bara forekommer i lingre samtalssekvenser i samtal sak i de kurser
dar utbytesstudenterna dr fa till antalet (d.v.s. i Technical Acoustics och
Engineering Science). Samtidigt behandlas spréket som avvikande i samma
situationskontext i de kurser som foljs av fler utbytesstudenter (d.v.s. i eko-
nomikurserna, dir mellan var tredje och fjarde student &r utlindsk). For-
vanansvért nog verkar det vara mindre viktigt om utbytesstudenterna &r
aktiva eller inte. Man skulle kunna tdnka sig att det dr viktigare att anpassa
sig efter de deltagare som ofta tar till orda i klassrummen &n sadana deltag-
are som 4r tysta, men sa dr inte fallet. I Engineering Science stéller som be-
kant Iken, som en av kursens tva utbytesstudenter, manga fragor pa engelska
men &nda talar de svensksprékiga studenterna svenska i helklassundervis-
ningens samtal i sak. Saledes tycks just antalet utlindska studenter, snarare
an nédrvaron eller aktiviteten i klassrummet, vara det som avgdr om det ar
forvéntat att alltid anpassa sprakvalet efter utbytesstudenterna eller inte. Att
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antalet i sig paverkar sprakvalet beror antagligen pé att andra sprékliga pre-
ferenser dn svenska léttare blir synliga i undervisningen dd manga utlindska
studenter foljer kurserna.

Att undervisningsformen har betydelse visar sig i sin tur genom att
svenska spréket bara forekommer i léngre samtalssekvenser i de kurser som
priglas av en traditionell undervisningsform med foreldsningar, lektioner
och efterfoljande examination. Detta géller teknikkurserna och kursen i data-
vetenskap, dir normerna for svenska ar mindre restriktiva. Undervisningen
priglas av en monolog fran ldrarens sida och studenterna forvéntas inte
uttala sig 1 klassrummen sa ldnge som de inte har fragor om kursinnehallet.
Genom undervisningsformen och examinationen &r prestationen individuell.
Enligt intervjun med studenten Tyko riktar man sig frédmst till ldraren och
Tina spér pé det individuella perspektivet genom att siga: “Attityden pa
teknisk fysik dr att om du inte kan négot s ar det du som &r dalig och da gar
du hem och ldser pa.” De grupper som visar en mer restriktiv norm, vilket
alltsa ar de tre ekonomikurserna, undervisas huvudsakligen genom semi-
narier. Studenterna maste vara aktiva for att fa ett hogt betyg. Genom att
undervisningen &r gruppbaserad krdvs en form av gruppansvar gentemot de
andra nirvarande studenterna. Samma gruppansvar aterfinns i Information
Technology, trots att kursen ges i foreldsningsform. Studenterna i gruppen ar
ovanligt aktiva och intresserade av dmnet, vilket gor att det finns en grupp-
kénsla liknande den i ekonomikurserna — @&ven om inldrningen ar individ-
baserad.

I de kurser som har en stark gruppkénsla och manga utbytesstudenter upp-
star ett slags socialt tryck som paverkar sprakvalet. Det dr forvintat att ge
alla studenter en chans att delta i diskussion och det ar inte socialt accepterat
att utestdnga individer genom att tala ett sprak som de inte forstar. Svenska
anvinds sillan i samtal i sak. I de kurser som préglas av en mer individ-
baserad inldrning, och dér gruppkénslan ér lag, ar forvéntningarna pa att en-
bart tala engelska i samtal i sak inte lika starka. Individen star i fokus och det
gar bra att tala svenska dven da utbytesstudenter nérvarar i klassrummet.
Perspektivet forstirks av att kurserna vid den teknisk-naturvetenskapliga
fakulteten, som kénnetecknas av den individbaserade inlédrningen, praglas av
en instrumentell spréksyn dér spraket i forsta hand betraktas som ett verktyg
for den kunskap som studenterna ska tilligna sig i kursen. En liknande
spraksyn finns ocksa i ekonomikurserna, men perspektivet betonas inte pé
samma sitt.

Eftersom antalet utbytesstudenter och undervisningens utformning pa-
verkar kurserna och valet av sprak pa de sétt som jag beskrivit ovan dr det
rimligt att betrakta de tvd omsténdigheterna som en del av den socialt
reglerade forvintningshorisonten. Antalet utbytesstudenter och undervis-
ningens utformning far betydelse i kurserna enbart av den anledningen att
det ar socialt forvéntat att ta hdnsyn till just dessa omstidndigheter. I materia-
let kan det vara sa att de tva aspekterna forstirker varandra. De kurser som
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foljs av fa utbytesstudenter priglas av en individbaserad inldrning och de
kurser som f6ljs av ménga utbytesstudenter priaglas av en gruppbaserad
inldrning. Detta gor ocksa att de lokala normerna i kurserna sammantaget ar
av det slaget att det ar avvikande att tala svenska da ménga utbytesstudenter
foljer undervisningen och da inlérningen &r gruppbaserad. Men det &r ocksa
avvikande att bara tala engelska da utbytesstudenterna &r fa till antalet och
da inldrningen baseras pa individernas enskilda prestationer. Det 6msesidiga
forhédllandet paverkar hur mycket svenska som anvénds, och kan forklara
varfor de lokala normerna for valet av sprak ger intryck av att vara mer eller
mindre restriktiva nédr det kommer till anvindandet av svenska.

8.2.2 Normernas rackvidd

Vid ett forsta intryck verkar normerna i kurserna kretsa kring en ackom-
modation till uppvisade sprakkunskaper i grupperna. Ofta — men inte alltid —
anpassar deltagarna valet av sprak efter de andra nérvarande personernas
uppvisade sprakkunskaper och sprékliga identiteter. En sddan ackommoda-
tion foljer grundliggande sociolingvistiska principer. Aven i andra sociala
sammanhang tenderar samtalsdeltagare att ndrma sig varandra sprakligt som
en del av det sociala spelet. Gafaranga & Torras (2001) visar till exempel att
tvasprakiga talare kan forhandla om valet av medium for att sedan sluta upp
kring ett och samma. Vidare har Giles & Coupland (1991) genom just
ackommodationsteorin konstaterat att talare antingen ndrmar sig eller av-
lagsnar sig fran varandra sprakligt som ett sétt att visa social nérhet eller
distans. En anpassning av spraket efter de andra deltagarna aterkommer i
Ljoslands (2008:209) avhandling om ett engelsksprakigt masterprogram i
Norge samt i Lensmanns (se t.ex. 2010 samt under arbete) undersdkning av
ett danskt foretag med engelska som koncernsprak. I Ljoslands undersékning
visar lérare och studenter en pragmatisk instéllning till det officiella kurs-
spraket och anpassar sig genomgéaende efter vad de andra deltagarna forstar
och kénner sig bekvima med.

Men dven om valet av sprék i den hir undersdkningen visar en form av
ackommodation till de andra deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och
sprékliga identiteter dr det tveksamt om normerna i kurserna kan ségas vila
pa just en pragmatisk spraksyn. Mojligen ér bruket av engelska pragmatiskt
pa sa vis att de svensksprakiga studenterna inte bara talar engelska och gen-
om att engelskan fungerar som ett kontaktsprak for personer som inte delar
andra gemensamma sprdk. Men normen préglas inte enbart av dmsesidig
forstaelse. De lokala normerna gor att svenskan kan anvidndas ocksa da ut-
bytesstudenter nirvarar och ackommodationen &r egentligen bara tydlig i de
mindre grupper som bestér av enbart utbytesstudenter eller enbart svensk-
sprakiga studenter. Gruppsociala aspekter, och sérskilt solidaritet och sam-
horighet mellan de svensksprékiga studenterna, tycks manga ganger vara
viktigare an att inkludera utbytesstudenterna i samtalet. Svenskan har som
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konstaterats i kapitel 7 en lokal prestige i kurserna och i rollen av att vara
svensktalande student i en nominellt engelsksprakig kurs ingar att tala bade
engelska och svenska. Sammantaget gor detta att normerna for sprakval
mojligen har pragmatiska aspekter for de svensksprakiga studenterna, men
knappast for de nirvarande utbytesstudenterna.

Det dr ocksa svart att avgora om utbytesstudenterna i undersékningen
delar de forvantningshorisonter som synliggors bland de svensksprakiga del-
tagarna. Jag har koncentrerat mig pa de svensksprakiga studenterna och bara
iakttagit utbytesstudenternas sprakval som en del av kursernas sprakmiljoer.
Anda ir det tydligt att olika utbytesstudenter talar om situationen pa skilda
sdtt och att de antingen nérmar eller fjarmar sig fran bruket av svenska. Till
exempel talar teknikstudenten Iken i intervjun om svenskan i negativa termer
och han aterkommer flera génger till de problem som spraket fororsakat
honom i utbildningen. Detta dr ocksa forstieligt eftersom svenskan snarast
anvinds exkluderande i de kurser som jag observerat och som Iken deltagit i.
Iken menar att mindre inskott av svenska i muntligt tal gar bra om det ar sé
att de svenska studenterna tjédnar pé att anvinda svenska i undervisningen.
Diremot pépekar han att det dr forvanande att svenska ocksa accepteras i
skrift. Han framstiller engelska som det stora vetenskapliga spraket och
menar att institutionen borde uppmuntra studenterna att anvdnda engelska
istdllet for svenska. Svenska spraket, sdger Iken, missgynnar vetenskapen
och de enskilda studenterna. Carla, som ladser Business Planning och Man-
agement Studies, talar inte om svenskan pd samma sétt. I borjan upplevde
hon visserligen svenskans sérstillning som irriterande och hon kunde kénna
sig utestdngd fran interaktionen. Men senare accepterade hon att de svensk-
talande studenterna anvinde &dven svenska och hon menar att det &r naturligt
att de talar spraket med andra forstasprékstalare. Carla visar pa detta vis en
forvantningshorisont mer lik de svensksprakiga studenterna. Ikens syn pé
undervisningen kan i sin tur mdjligen hérledas till erfarenheter fran hans
hemland dér undervisningen bedrivs pa engelska. Iken &r van att univers-
iteten anvinder ett annat sprak idn de eller det sprak som studenterna talar
hemma. Kanske dr de normer som existerar i de svenska kurserna déarfér mer
forvanande for honom.

Skillnaderna mellan utbytesstudenterna kan vara individuella och attityd-
erna behover inte finnas hos andra utbytesstudenter 4n just Iken och Carla.
Men sprékvalsmonstren 1 ekonomikurserna och teknikkurserna &r lokalt
mycket olika. Det r pafallande att man uppmirksammar utbytesstudenterna
1 Business Planning och Management Studies, medan de utldndska student-
erna i teknikkurserna inte ges samma utrymme. Vid gruppredovisningarna i
Technical Acoustics sdger Iken att han méste ha hjélp att 6versitta allt som
sdgs pa svenska till engelska. Men klassen tar inte hans ifrdgaséttande pé
allvar och flera grupper fortsétter att presentera pa svenska.

Genomgaende finns ocksa skél att ifrdgasétta vilka alternativen egentligen
ar for utbytesstudenterna. De svensktalande deltagarna dr i majoritet och
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agerar pd hemmaplan, vilket ger dem ett overtag i grupperna. Om man gran-
skar ekonomikurserna noga visar det sig ocksd att utbytesstudenterna
egentligen bara agerar pa samma sétt som de svensktalande studenterna. De
ifragasitter bruket av svenska i samtal i sak, men behandlar inte svenska som
avvikande i procedurinriktade kontexter. Aven om utbytesstudenterna ir del-
aktiga i att konstruera normerna i klassrummen agerar de p& de svensksprak-
iga studenternas villkor. Som diskuterats i kapitel 7 dr min uppfattning den
att det i alla kurser frimst d4r mer dominerande personer som har storst
inflytande &ver sprakval, och detta &r i kurserna framst svensksprékiga stud-
enter. Utbytesstudenterna har inte samma stillning och status, vilket pa-
verkar deras mojligheter att bestimma Over sprékval i klassrummen.

8.2.3 Kompletterande teoretiska perspektiv

De resultat som undersdkningen visar kan pa en dvergripande niva forklaras
med hjdlp av det teoretiska ramverk som jag redan tidigare knutit till
kurserna. I kapitel 2 beskriver jag hur kurserna kan forstds som ett resultat av
bade enskilda aktorers handlande och mer Overgripande, aterkommande
monster for social handling. Coupland (2001) kallar perspektivet for en inte-
grerad syn pa struktur och aktdr. Overfort pa de undersdkta kurserna innebér
perspektivet att ldrare och studenter gemensamt bygger upp de sprakmiljoer
som kurserna utgdr. I konstruktionen dr de paverkade av erfarenheter fran
liknande situationer, men ocksa fran erfarenheter av mer dvergripande soci-
ala system och rutiner for social handling. Normer, attityder och sprak-
valsmonster konstrueras av deltagarna i interaktionen och uppstar som ett
resultat av bland annat deltagarnas tidigare erfarenheter och rutiner fran lik-
nande situationer.

I kurserna &r det tydligt att studenter och larare i forsta hand har erfaren-
heter fran det svenska samhillet och ett svenskt utbildningssystem. Bade
majoriteten studenter och ldrare i undersokningen kommer frdn Sverige och
de rutiner som de har med sig frén olika undervisningssituationer grundas i
forsta hand pa utbildningar inom landet. Ménga av studenterna foljer till
exempel ett svenskt studieprogram och har last tidigare kurser inom pro-
grammet tillsammans pa svenska — inte sdllan i samma lokaler och med
samma lidrare som de nu samarbetar med pa engelska. Erfarenhetsbasen hos
deltagarna dr saledes i forsta hand svensk, d&ven om ocksé utlindska student-
er bidrar med sina erfarenheter. Nar deltagarna skapar och aterskapar de
situationer som de nominellt engelsksprékiga kurserna utgér inkluderar de
ofrankomligen upplevelser och vanor fran de svenska kurserna. Genom del-
tagarnas erfarenheter fors svenskans prestige Over till de engelsksprakiga
kurserna och spréket anvénds och behandlas som en naturlig del ocksé av
dessa sprékmiljoer. Att sambandet faktiskt har betydelse ar inte minst tydligt
genom att de lokala normerna for svenska &r mer restriktiva i Marketing &n i
de andra kurserna, vilket alltsd &r den kurs som ges av den tvasprakige
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lararen L-G och som f6ljs av relativt ménga utbytesstudenter. Lararen syn-
liggor aterkommande en identitet som engelsktalande och betonar student-
ernas nationellt divergerande referensramar i undervisningen. Samma per-
spektiv saknas i de andra fem kurserna. Istillet betonas erfarenheter fran det
svenska samhéllet. Som Giddens (1984) konstaterar i struktureringsteorin,
vilken Coupland (2001) for fram som exempel pé det integrerade perspektiv-
et, handlar ocksa individer i forsta hand vanemaéssigt, &ven om nya strukturer
kan uppsté och andra perspektiv kan inkluderas i grupperna. Antagligen &r
detta vad som skett i Marketing, medan erfarenheterna fran svensksprakiga
kurser fortfarande dominerar i de andra undersokta sprakmiljoerna.

8.3 Undersokningens resultat 1 ett vidare perspektiv

Efter sammanfattningen och diskussionen av undersokningens resultat ater-
kommer jag i det har delkapitlet till de tvd empiriska falt som undersok-
ningen knyter an till, ndmligen bruket av engelska i Sverige och — mer
specifikt — sprak och sprakval vid universitet som rekryterar studenter och
larare fran olika delar av vérlden. Resultaten av undersdkningen &r intres-
santa att diskutera i forhallande till sirskilt tva aspekter inom dessa filt.

Den forsta aspekten handlar om hur nominellt engelsksprékiga kurser kan
forstas i relation till tidens internationalisering av den hdgre utbildningen.
Ska kurserna betraktas som internationella produkter — eller dr de i sjélva
verket nationella i sin karaktér? Fridgan om kursernas makrokontext har
aktualiserats allt mer under arbetet och jag vill, s& har mot slutet av avhand-
lingen, ge en kompletterande tolkningsram till den institutionella och sam-
hilleliga kontext som skisserats i kapitel 4. Fragan diskuteras i ett forsta
avsnitt (8.3.1).

Den andra aspekten berdr bruket av engelska i Sverige och sérskilt
anvéndandet av engelska som undervisningssprék i den hogre utbildningen. I
den spréakpolitiska debatten har det som tidigare ndmnts yttrats en oro for
svenskans fortsatta anvindande inom delar av vetenskapen och den hdgre
utbildningen. Med anledning av detta behandlar jag i ett andra avsnitt (8.3.2)
nedan nagra sprakpolitiska iakttagelser fran avhandlingsarbetet.

8.3.1 Ar kurserna internationella eller nationella produkter?

Som jag konstaterar i 8.2.3 kan bruket av svenska i kurserna forstas i for-
héllande till en svensk samhillskontext och ett nationellt forankrat utbild-
ningssystem. Detta gar tvart emot tidens internationaliseringstrend och den
okade anviindningen av engelska ocksé i andra samhillsomrdden. Aven om
internationalisering &r ett brett begrepp med manga alternativa mél och
strategier omtalas kurserna aterkommande som internationella snarare an
lokala produkter. Detta géller inte minst i forskningen (se t.ex. Bull 2006,
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Coleman 2006, Graddol 2006) och argumentet terfinns i ett specifikt hand-
lingsprogram for internationalisering vid det universitet dir jag genomfort
materialinsamlingen. Hogskoleverket betraktar i sin tur de nominellt eng-
elsksprakiga kurserna som en form av internationalisering pa hemmaplan
(En hogskola i vidrlden 2008:36). Men tidens internationaliseringstrend ar
inte synlig i sjdlva undervisningen, och nedan diskuterar jag om inte kurs-
erna kan ses som nationella snarare &n internationella produkter. Fragan om
kursernas makrokontext har betydelse bade ur ett sprakvalsperspektiv och ur
ett studiesocialt perspektiv.

For det forsta ar internationaliseringen inget som larare eller studenter i
kurserna sjélva talar om. Internationalisering ndmns inte i de kursplaner eller
kursbeskrivningar som beskriver de sex kurserna. Naturligtvis forekommer
olika former av utbyte mellan studenter fran skilda delar av vérlden, men
internationella erfarenheter diskuteras sillan i undervisningen. Istillet &r
”Sverige” den gemensamma utgangspunkt som samtliga deltagare forvintas
dela. Lokala ldnord hamtas i alla kurser fran de svenska studiemilj6erna,
sasom grupparbete, studierektor och uppsats och i diskussionerna ar inte
sdllan Sverige den gemensamma referenspunkten. Perspektivet &r sérskilt
tydligt i Business Planning dér studenterna aterkommande diskuterar olika
samhilleliga forutsittningar och erfarenheter. Kurserna i datavetenskap och
teknik &r ndrmast inomvetenskapliga, utan nagon speciell samhillelig for-
ankring. Kursen Marketing och foreldsningarna med L-G &r som visats den
enda kursen i materialet dér internationella erfarenheter och perspektiv hos
studenterna lyfts fram i klassrummet.

For det andra har de svensksprakiga studenterna pd manga sitt en sir-
stillning i1 jimforelse med utbytesstudenterna. Utbytesstudenterna behandlas
i mangt och mycket som géster — om 4n betydelsefulla gédster — 1 undervis-
ningen och innehallet i kurserna riktas i forsta hand till de svensktalande
studenterna. Exempel pé detta ér inskotten av svensk fackterminologi i Engi-
neering Science som ldraren ger utan sérskilda metakommentarer pa eng-
elska, men ocksa de svensksprikiga tidningsartiklar och referensmaterial
som ldrarna visar upp i samband med Management Studies respektive
Technical Acoustics. De svenska studenterna ar utan tvekan ocksa grupp-
ernas sociala bas. De har last kurser tillsammans tidigare och har lang erfar-
enhet av undervisning i landet. Genom att de vet hur utbildningssystemet
fungerar besitter de tolkningsforetride framfor de utldndska studenterna,
vilket ger dem makt att uttrycka ett vi-och-dem-perspektiv gentemot de ut-
landska studenterna. De svensksprikiga studenternas attityder synliggdrs till
exempel da de talar om utbytesstudenterna som besvérliga att samarbeta
med.

For det tredje kan kursernas internationella prigel ifragasittas utifran de
sprakval som gors i kurserna. Resultaten av undersokningen visar att det ar
kunskaper i tva sprak som &r av betydelse, ndmligen engelska och svenska.
De utldndska studenternas sprakkunskaper synliggors inte i undervisningen
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och kursernas potentiella flersprakighet utnyttjas déligt av institutionerna. Ett
exempel pé detta kan hdmtas fran kursen Business Planning dir studenterna
infor den avslutande examinationen ska finna ett antal vetenskapliga artiklar
som de ska ldsa och sedan referera. Utbytesstudenten Carla fragar om det gar
bra att ldsa artiklar pa spanska, som ar hennes forstasprék. Svaret blir nej,
men artiklar pa svenska gér bra. Anledningen &r av praktisk natur — lararen
sdger att han inte kan bedoma att de &tergivit de spanska artiklarna pé ett
korrekt sitt. Kanske dr detta sistndmnda ocksa internationaliseringens, och
mangfaldens, sprakliga paradox: engelsksprakiga utbildningar attraherar fler
internationella studenter, men som ett resultat av mangfalden minskar det
antal sprak som dr gemensamma hos deltagarna och i vissa fall kan bara et —
globalt géngbart — sprék anvindas i den gemensamma undervisningen. Pa-
pekandet har forts fram av Haberland (2009) och bottnar i att studentgrupper
med deltagare fran flera sprakomraden inte séllan leder till en helt ensprakigt
engelsk utbildning, medan kurser med deltagare fran ett enda sprakomréade
inte sdllan mdjliggor flera sprak i undervisningen. I grupper med till exempel
danska studenter kan texter pa svenska, norska och ibland tyska anvéndas,
men i grupper med studenter frén skilda sprakomrdden maéste spraken i det
skrivna materialet av praktiska skél begrinsas. Engelska &r oftast det enda
gemensamma spraket.

Den makrokontext som jag menar forenar de undersokta kurserna utgors
inte av tidens internationaliseringstrend, utan snarare av det svenska sam-
héllet och en nationellt forankrad utbildningsmiljo. Antagligen &r forhalland-
et saddant att internationaliseringen kan forklara forekomsten av engelska
utbildningar, men inte de faktiska sprakval som gors i undervisningen. Bade
de erfarenheter och de rutiner som deltagarna f6r med sig in i utbildningarna
och de strukturer som omger kurserna visar i forsta hand en nationellt for-
ankrad utbildningsmiljo.

I diskussionen méste man emellertid tdnka pé att internationalisering ar en
bred term med manga innebdrder. Mojligen dr den som sddan ocksé vag for
de enskilda institutionerna och ldrarna. Kanske ar det sé att internationalise-
ring rOr universitet — i egenskap av myndigheter och 6vergripande organisa-
tioner — medan sprakval i enskilda kurser alltid maste forstds utifrdn mer
lokala fOrutsittningar. Lérare och studenter i materialet talar till exempel
sjdlva om kurserna som ett sétt att arbeta med utbytesstudenter. Utbytesstud-
enter &r en del av internationaliseringsarbetet, men onekligen finnas det en
skillnad mellan att arbeta med internationalisering och med utbytesstudenter.
Om engelskan enbart &r ett sitt att erbjuda plats for utlindska studenter blir
lektionerna pa engelska ett mal i sig, samtidigt som malen torde stracka sig
langre i de klassrum som ocksa syftar till internationalisering pd hemmaplan.
Det kan nagot kritiskt darfor ocksa ifrdgaséttas hur internationaliserade de
svenskspréakiga studenterna egentligen blir av den aktuella undervisningen.
For att verkligen nd sddana mal maste antagligen ldrare och studenter arbeta
specifikt med internationalisering i undervisningen.
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Det bor dock ségas att bristen pa internationalisering mojligen &r specifik
for den typ av engelsksprakiga kurser som jag har undersokt. Kurserna finns
pa grundnivd inom institutionernas storsta och viktigaste utbildnings-
program. Utbytesstudenter hoppar in pa enskilda kurser under en eller tva
terminers tid och ér tillfdlliga besdkare bland de svenska studenterna pa pro-
grammen. | de masterprogram som vuxit fram efter att Bolognadeklarationen
kommit till stdnd dr mojligen perspektiven annorlunda. De riktar sig inte
bara till svensksprékiga studenter och studenter inom utbytesavtal, utan
ocksa till sa kallade free-movers (d.v.s. studenter som sjdlva ordnat sina
studier i landet), och har frdn borjan konstruerats for att vara engelsksprak-
iga. Mojligen har makrokontexten i dessa nyare program inte en lika tydlig
nationell pragel.

8.3.2 Sprékpolitiska reflektioner

Som framkommer av kapitel 4 har det yttrats en oro for svenskans fortsatta
anvéndande i sérskilt vissa vetenskapsomréden och i den hdgre utbildningen.
Den stora fragan ror svenskans framtida anvéndning och utveckling. Om
engelskan stirks antas ocksd svenskans stillning péverkas. Sa kallade
doménforluster inom vetenskapsomradet har som visats i kapitel 4 forts fram
som ett mdjligt scenario och Hogskoleverket har rekommenderat 1drosétena i
landet att faststélla sprékplaner eller liknande sprdkdokument som reglerar
engelskan respektive svenskans stéllning och status. Utdver detta framhélls i
spraklagen, som triddde i kraft forsta juli 2009, att myndigheter, diribland
universitet, har ett sédrskilt ansvar for att svensk terminologi finns tillgdnglig,
anvinds och utvecklas inom olika fackomrdden. Nedan diskuterar jag dessa
teman utifrdn mina erfarenheter av de sex nominellt engelsksprakiga kurser
som jag undersokt i avhandlingen. Bruket av engelska och svenska i forsk-
ningssammanhang, i mer strikt mening, diskuteras inte eftersom undersok-
ningen endast behandlar sprakval i engelsksprakig undervisning.

For det forsta maste det sdgas att svenskan har en stark stéllning i
kurserna. Négot generaliserande kan konstateras att engelska som kurssprak
i praktiken innebér att foreldsningar och gemensamma kursaktiviteter dger
rum pa engelska. I dvriga studieaktiviteter styrs sprakbruket av grundlagg-
ande spraksociologiska faktorer och svenska anvinds spontant av larare och
studenter 1 samtal med andra svensksprékiga. Att dela ett gemensamt forsta-
sprék behandlas av studenterna som viktigare i en rad sammanhang och
situationer &n det faktum att engelska ar foreskrivet kurssprak. Bara for att
det star i kursplanen att engelska dr undervisningssprak, talar alltsa inte de
svensktalande studenterna bara engelska. De anvénder istéllet engelskan som
ett lingua franca i samtal med deltagare som inte forstar svenska. Som ovan
visats &r inflytandet av en svensk samhéllskontext och ett nationellt férankrat
utbildningssystem sé pass starkt att man till och med kan betrakta kurserna
som nationella snarare dn internationella produkter. I férhallande till detta
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kan ocksé konstateras att kurserna &r just nominellt engelsksprakiga.
Kurserna &r, som berdrts redan i inledningen, engelsksprékiga i den bemérk-
elsen att de annonserats som just engelsksprakiga i universitetets kurs-
katalog. Motsatsen till adjektivet nominell ar faktisk eller reell, enligt Svensk
ordbok utgiven av Svenska Akademien (forsta upplagan). Ordet kan alltsa
beskriva nagot som har en viss egenskap till namnet, men ocksa poédngtera
att detta forhallande inte nodvandigtvis géller i praktiken. I ljuset av under-
sokningens resultat kan konstateras att bada betydelser stimmer in pa kurs-
erna. Kurserna dr engelska pa papperet — men inte nddvandigtvis ensprakigt
engelska i verkligheten.

Endast ett undantag finns i materialet och det utgérs av den gruppdiskus-
sion i Management Studies dir tre svensktalande studenter diskuterar med
varandra pa engelska. Gruppdiskussionen dger rum under en lektion och
sprakvalet kan, som konstaterats i kapitel 6, forklaras med att studenterna
befinner sig i klassrummet och att internationella perspektiv ofta synliggors i
den aktuella gruppen. Som diskuterats tidigare i det hir kapitlet kan det
ocksa ha betydelse att studenterna blir examinerade fortlopande i kursen och
att de vill prata ihop sig pa engelska infor diskussionen i helklass. I Ljos-
lands (2008) studie av engelska och norska vid ett universitet i Norge fore-
kommer det vid flera tillfdllen att norska studenter genomfor liknande grupp-
diskussioner pa engelska. I dessa konstaterar Ljosland att &mnet, snarare dn
deltagarna och deras sprakkunskaper, avgor valet av sprak. Amnet har i den
hir undersdkningen inte samma betydelse for valet av sprdk och detta &r
alltsa en skillnad mellan resultaten av undersdkningarna. Liknande grunder
for sprakval, ddr amnet snarare dn deltagarna bestimmer valet av sprak, ar
fran ett sprékpolitiskt perspektiv emellertid viktiga att undersdka ndrmare.
Om kursdeltagarna anpassar valet av sprak efter &mnet — och inte efter de
andra samtalsdeltagarnas uppvisade sprakkunskaper och sprakliga identiteter
— kan det omkringliggande samhéllets dominerande sprak komma att minska
1 betydelse dven i grupper dir majoriteten deltagare talar och forstéar spraket.

For det andra kan noteras att doménforluster — sd som termen anvénts i
den skandinaviska debatten (jfr kap. 4) — inte kan iakttas utifrdn de sprak-
valsmonster som framkommer i de studerade kurserna. Sprakvalsmonstren
visar att flera sprak kan rymmas inom ramen for en engelsksprakig verksam-
het, dven om detta inte dr den officiella héllningen fran institutionens sida.
Valet mellan svenska och engelska avgdrs som jag ser det inte heller pd for-
hand sd som doménbegreppet antyder, utan faststélls i motet mellan enskilda
individer. I fradgan om doménférluster dr jag bendgen att instimma med
Pennycook (1999) som papekar att kultur och sprék inte anammas passivt av
olika grupper, utan anpassas, omvandlas och omtolkas i olika kontexter. For-
hallandet mellan lokala, regionala och globala sprékval dr komplext, vilket
ocksé framkommer i den hir undersdkningen. Aven om deltagarna, som till
exempel Ljosland (2008) demonstrerar, dr paverkade av mer dvergripande
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strdomningar och sociala system i samhiéllet, férhandlas och omforhandlas
sprakval lokalt av deltagarna i interaktionen.

Som Ljosland (2008:306) péapekar finns det ocksa en skillnad mellan
doménforluster som ett sitt att tala om att ett sprak inte langre anvdinds, eller
som ett sétt att tala om att ett sprak inte lingre kan anvéndas. Det senare
bendmner Ljosland (s. 307) registerforlust, vilket star for att terminologi inte
langre utvecklas och att sprékbrukarna saknar gemensamma ord pé spréket
ifraga for att kunna tala om dmnet. Utifrdn undersékningen kan konstateras
att svensk fackterminologi forekommer i kurserna. Till exempel visar den
mindre omfattande undersékningen av fackterminologi i kapitel 6 att ldraren
i Technical Acoustics anvéinder etablerade svenska fackord da han foreldser
pa svenska. Men undersokningen &r begrénsad och fragan ar viktig att stud-
era vidare. En registerforlust inom olika vetenskapsomréden tror jag nim-
ligen skulle sl hart mot bruket av svenska ocksi i utbildningen. Aven om
undersokningen inte behandlar skriftlig kommunikation kan konstateras att
registerforluster skulle vara sarskilt problematiska for den skriftliga kom-
munikationen pé svenska. Flera studenter uppger att de undviker att blanda
engelska och svenska i skrift och att de hellre skriver en text pa engelska till
en svensk ldrare om de saknar svensk vokabulédr 4n att de blandar spréken.
For talad kommunikation tycks inte attityderna vara lika starka och mgjligen
dr sprakblandningen inte heller lika problematisk i samtal ansikte mot
ansikte. I samtal kan deltagarna alltid stanna upp och reda ut missforstdnd
eller otydligheter, medan den som skrivit en text sdllan kan ge sin ldsare
samma mdjlighet. Behovet av exakta termer &r helt enkelt storre i skriftlig
kommunikation.

I sammanhanget kan vidare konstateras att studenterna som laser vid den
teknisk-naturvetenskapliga fakulteten i undersékningen har fler mojligheter
att tala svenska med dmnesrepresentanter dn vad studenterna vid den sam-
héllsvetenskapliga fakulteten har. I Information Technology och Engineering
Science utgor sdrskilt laborationerna ett tillféille att diskutera studiedmnet
med svensksprakiga dmnesforetrddare och 1 Technical Acoustics dgnar larar-
en mycket tid &t att handleda studenterna pa svenska. Vid dessa tillfdllen
formedlar ldrarna — medvetet eller inte — svensk terminologi och svenska
begrepp som studenterna annars inte stdter pa i den engelsksprakiga utbild-
ningen. Liknande informella studiesammanhang saknas i ekonomikurserna
och det tycks inte heller vara lika vanligt att studenterna stannar efter fore-
lasningarna och stiller fragor till ldraren pa svenska. Detta kan, med tanke pé
de sprakvalsmonster som framtrédder 1 undersdkningen, ha stor betydelse for
ekonomistudenters mojligheter att tilligna sig svensk fackterminologi. Om
det saknas tillfallen i den engelsksprikiga undervisningen att formedla
svensk terminologi forsimras ocksa studenternas chanser att utveckla ett
svenskt facksprak — oavsett om ett sddant existerar i vetenskapsomrédet eller
inte. Skillnaderna mellan fakulteterna antyder dessutom att diskussionen om
svenskans vikande stéillning inom sérskilt undervisning i teknik-naturveten-
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skap bor nyanseras, samtidigt som diskussionen bor inkludera ocksa den
samhillsvetenskapliga fakulteten.

For det tredje vill jag uppmérksamma den sprakplan som finns vid den
teknisk-naturvetenskapliga fakulteten dir alltsa tre av kurserna &r hemma-
horande. Sprékplanen antogs som redan ndmnts (se kap. 4) ar 2006 och var
vid materialinsamlingen endast ett &r gammal. Planen innehaller en del kon-
kreta riktlinjer. Till exempel maste det finnas svensksprakiga inslag pa alla
kurser for att sdkerstdlla att de svensksprakiga studenterna behédrskar sitt
amne ocksé pa svenska. Som visats uppfylls detta i alla de undersokta kurs-
erna vid fakulteten. Bruket av svenska dr emellertid spontant snarare &n
reglerat och svenskan anvénds inte pa det genomarbetade sétt som foreskrivs
i sprakplanen. Svenskan och engelska anvénds till exempel sekventiellt,
snarare &n parallellt. Med detta menar jag att studenter och larare forst talar
svenska, sedan engelska, men utan att Gversétta mellan spraken. Svenskan
blir da det enda spréket under en viss fas eller sekvens i klassrummet, och
engelska anvinds inte forrdn man byter samtalsdmne eller situationskontext.
Ett sadant sekventiellt anvdndande av svenska skapar onekligen problem for
de utléndska deltagarna som inte har kunskaper i spréket. Varken lérare,
studenter eller samordnaren for civilingenjorsprogrammet ndmner vid nagot
tillfalle fakultetens spréakplan. Nér jag fragar studenterna kénner de inte till
att det finns sprékdokument vid fakulteten, och planen ndmns heller inte i
svaren frdn den programansvariga ldraren, trots att mina fragor specifikt ror
sadant som planen behandlar. I praktiken var det istéllet ar 2007, enligt svar-
en i frageformuldret, varje enskild ldrares ansvar att 16sa eventuella sprak-
fragor i kurserna.

Aven om sprakplanen var relativt ny vid undersdkningstillfllet kan man
fraga sig vilken funktion liknande dokument fyller i den faktiska undervis-
ningen. Malen ar generella och ror sig pd en abstrakt niva i forhallande till de
enskilda kurserna. Som jag visat i den hér studien forhandlas och faststélls
sprakfrdgor 1 méngt och mycket i motet mellan enskilda aktdrer och det ar
ytterst larare och studenter som avgdér om svenska, engelska eller bada
spraken ska inkluderas i undervisningen. For att dokumenten ska fa en fak-
tisk funktion maéste de antagligen innehalla mycket konkreta riktlinjer.
Kurserna méste ocksa fran borjan planeras att vara flersprakiga. Det ar svért
att Gversitta redan fungerande svenska kurser till engelska och det &r svart
att pressa in svenska i en redan fungerande engelsk kurs. Forslaget om
gruppundervisning pa svenska respektive engelska som finns i den teknisk-
naturvetenskapliga fakultetens sprakplan dr exempel pd en sadan konkret
rekommendation som antagligen skulle kunna falla vil ut i de engelsk-
sprékiga kurserna. Liknande krav skulle ocks& forhoppningsvis skapa en
medvetenhet kring sprakfragan hos ldrare och studenter — vilket troligen
skulle ha storre betydelse for spraksituationen dn enskilda sprakliga doku-
ment.
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For det fjarde kan konstateras att det pa ett pedagogiskt plan kan vara av
vérde att ldrarna 4r medvetna om att det gar bra att blanda svenska och eng-
elska i1 undervisningen. I de kurser som jag undersokt forekommer svenska i
undervisningens alla moment och det ar tydligt att man genom sprak-
blandningen kan né en fruktbar pedagogisk situation. De svenska student-
erna kan till exempel diskutera olika fragor i ensprékiga grupper och sedan
redovisa vad de kommit fram till p& engelska infor klassen. Som lérare bor
man emellertid vara medveten om att det uppstar lokala normer i de
nominellt engelsksprékiga kurserna och att dessa inte minst paverkar den
sociala undervisningskontexten. Léararen kan — som i Technical Acoustics —
ha stort inflytande Over sprikvalet i klassrummet, men kan i mindre regle-
rade miljoer — som i Management Studies — mista mojligheten att bestimma
over nir svenska och engelska ska anvindas i undervisningen. Dominerande
individer kan ta &ver grindvaktsfunktionen och svenska spraket kan an-
viandas pa ett sdtt som exkluderar utbytesstudenterna fran undervisningen.
Det ar emellertid viktigt att betona att det inte &r svenska spraket i sig som
innebér problem for utbytesstudenterna. Problemen uppstér forst dé det ér
oklart nér och var de olika spréken kan anvinds och vilka interaktionella
funktioner som spréaket tillskrivs i klassrummet. Bristande gemensamma
normer ar ett sdrskilt stort problem i de kurser dér inldrningen dr individ-
baserad — 1 motsats till gruppbaserad — och dédr undervisningen utgar fran
traditionella foreldsningar och lektioner snarare &n diskussioner. I den
gruppbaserade undervisningen som finns i avhandlingsmaterialet tar nim-
ligen studenterna sjélva ansvar for att ocksa utbytesstudenterna forstér vad
som ségs 1 klassrummets samtal i sak.

En ytterligare friga som sérskilt skulle gynna institutionerna vore att
explicit diskutera varféor man erbjuder undervisning pa engelska och vad
man vill uppnd med den engelsksprikiga utbildningen. Det borde till
exempel finnas stora skillnader mellan de kurser som syftar till att erbjuda
plats for utbytesstudenter och de som har som malséttning att ocksé inter-
nationalisera de inhemska kurserna. Engelska &r inte bara de utlindska stud-
enternas sprak, utan ocksa det sprak som en stor andel svensksprikiga
studenter ldser delar av sin utbildning pa. Kurserna pa engelska dverlappar
inte &mnesmadssigt med kurserna pa svenska och kursspraket ar inget reellt
val for studenterna. Om engelska betraktas som bara de utlindska stud-
enternas sprék forbigds mojligheten att tillvarata ocksd andra sprékliga
resurser dn engelska och det blir svart for de svenskspréakiga studenterna att
utveckla sin engelska. Det kan mdjligen vara mycket begért att ldrarna pa de
enskilda kurserna ockséd ska agera ldrare i engelska, men det &r tydligt att
studenterna sjdlva betraktar kurserna som ett Ovningstillfalle. Viljan till
sprakutveckling borde uppmuntras av institutionerna. Till exempel skulle
studenterna kunna erbjudas kurser i muntlig och skriftlig kommunikation
bredvid dmnesstudierna.

210



Genomarbetade tva- eller flersprakiga utbildningar skulle ocksa utan tvek-
an stirka svenskans stéllning. I de studerade kurserna &r det viktigt att kom-
ma ihag att bruket och omfattningen av svenska beror pa att majoriteten del-
tagare dr svensksprakiga och att de véljer att tala just svenska med varandra.
Svenskans sérstéllning kan alltsa inte forklaras med att undervisningen dger
rum i Sverige eller att de internationella perspektiven ér svaga i kurserna.
Istdllet beror det pa deltagarna. Vilka som deltar i kurserna ar emellertid en
foranderlig faktor och nya deltagarkonstellationer kan ge upphov till nya
sprakvalsmonster. Normerna for svenskan kan snabbt dndras da bruket av
svenska &r spontant och inte reglerat av institutionerna.

8.4 Avslutande kommentar

Syftet med den hdr undersdkningen har varit att beskriva och forsta sarskilt
studenters muntliga anvidndande av svenska i den typ av sprakmiljé som
uppstar d& engelska &r undervisningssprék. Genom att utgd fran kurserna
som sprakmiljoer har jag betonat att sprakbruk dr en del av ett storre socialt
och kulturellt ssmmanhang och att kunskap om detta sammanhang ar viktigt
for att forstd ocksd sprakanvindningen. For att betona relationen mellan
sprak och kontext visar jag i avhandlingen bade sprékvalsmonster och
sociala forhallanden i kurserna. En social aspekt som framtrdder som séarskilt
viktig for bruket av svenska é&r att deltagarna behandlar och betraktar kurs-
erna som del av en nationellt forankrad utbildningsmiljé. Aven om tidens
internationaliseringstrend kan forklara forekomsten av nominellt engelsk-
sprakiga kurser dr denna makrokontext inte synlig i kurserna. Istillet
orienterar sig studenter och larare mot en svensk utbildningsmiljo ddr man
anvéander och forhaller sig till svenska spraket som ett inofficiellt undervis-
nings- eller studiesprak bredvid engelskan. Svenska anvénds — i storre eller
mindre omfattning — i alla de undersokta kurserna.

I avhandlingen har jag i teori och metod kombinerat sociolingvistik och
etnografi. Jag har efterstravat ett helhetsperspektiv pa de studerade kurserna
och ndrmat mig bruket av svenska fran de svensksprakiga studenternas for-
vantningar och agerande. Tidigare undersokningar om relationen mellan
svenska och engelska i hogskoleundervisningen har i forsta hand kartlagt
antalet engelsksprakiga kurser och program vid de svenska hogskolorna utan
att observera faktiska sprakval i undervisningen. De deltagande, eller snarare
medféljande, observationerna och intervjuerna i den hir undersdkningen
nyanserar bilden och visar att kurserna inte dr ensprakigt engelska. Genom
undersdkningen har jag ocksa forsokt lamna ett teoretiskt tillskott till forsk-
ningsomradet genom att visa hur sociolingvistik och etnografi kan kombin-
eras genom det som Coupland (2001) kallar for ett integrerat perspektiv pa
struktur och social handling.
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Resultaten i avhandlingen ger upphov till flera nya forskningsfragor. Till
exempel visar undersékningen att deltagarnas uppvisade sprakkunskaper och
sprakliga identiteter har stor betydelse for valet av sprak. Men hur ser bruket
av svenska ut i de kurser dér lararen inte talar svenska och hur ser det ut i de
kurser dér det bara finns ett fatal svensksprékiga studenter? Vidare visar
undersokningen att det &r av betydelse att kurserna &r préglade av ett
nationellt forankrat utbildningssystem. Hur ser d& bruket av svenska ut i de
kurser som &r internationella i mal och mening? Préglas undervisningen av
flera sprak, eller ar kurserna — med tanke pa internationaliseringens paradox
ovan — mer eller mindre ensprékigt engelsk?

De normer for sprékval som framtrdder i kurserna antyder att svenskan
nérmast har en lokal prestige 1 kurserna. Om detta géller d4ven andra univers-
itetskurser 4n dem som ingér i studien &r svart att avgora. Varje student ar
unik och likasa &r varje kurs ensam 1i sitt slag. Bland de kurser som jag foljt
finns lektioner dér varken ldrare eller studenter talar svenska. Det finns
ocksa lektioner dir svenska forekommer mycket ofta. Det dr darfor svart att
sdga nigot om hur en representativ nominellt engelsksprakig kurs ser ut och
det dr dnnu svarare att forutse sprakval och normer for sprakval. Tydligt ar i
alla fall att man inte pd forhand — utifran till exempel kursernas engelska
namn — kan avgora vilka sprakval som praglar miljoerna. Enskilda studenter
och ldrare har stor betydelse for den sprakmiljé och de normer som uppstar i
kurserna och forutséttningarna for social och spraklig variation ér stor.
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9. English summary

Sweden today offers a comparatively large number of university courses and
study programmes taught in English. A count of all such programmes across
Europe puts the country in fourth place, after the Netherlands, Germany and
Finland (Wiachter & Maiworm 2008:11). Most of these programmes are
new, having come into being in conjunction with the European standard-
isation of university education in the early 2000s following the Bologna
Declaration (see, for example, Coleman 2006). The use of English as the
medium of instruction can in turn be attributed to the language’s inter-
national significance. Since the Second World War, English has become
increasingly important as a contact language, a function it now serves on a
global scale. According to the universities that provide English-taught
courses, too, English is primarily a contact language. By using it, universities
wish to offer education to both domestic and foreign students, and thereby to
attract more students. At the same time, the increasing use of English has
met with criticism — especially from a language policy point of view. Con-
cern has been expressed at the dominance of the language, and in Sweden
language researchers have pointed out that there is a risk of Swedish ceasing
to develop in these English-speaking environments. If the use of English
grows, it is assumed, Swedish will decline in importance.

As a contribution to a better understanding of the relationship between
English and Swedish in contemporary Swedish society, I study in this thesis
how the Swedish language is used on six English-medium university courses
in Sweden. The courses are examples of contemporary, nominally English
linguistic environments, and represent modern language contact situations
between Swedish and English.

In this chapter, I summarise the study and its results in English. I begin by
describing (in 9.1) the aim, design and implementation of the research. Then
(in 9.2), the three areas studied more closely in the thesis are presented: the
use of spoken Swedish on the courses, the functions of Swedish in that con-
text, and the attitudes of students and teaching staff to Swedish and English
and to the choice of one language or the other. The third section (9.3) draws
together these three areas in the light of the key points in a discussion of
course participants’ norms of language choice, as evidenced by what they
say and do. Subsequently (in 9.4), I ask the question whether the courses are
to be regarded as international or national, and what significance this has for

213



the choice of language. The chapter ends (in 9.5) with some concluding
observations on language policy issues arising from my research.

9.1 The study

Since no in-depth studies have been made of the relationship between Eng-
lish and Swedish in higher education in Sweden, the thesis as a whole is
descriptive and investigative in character. Its aim is to describe and under-
stand the oral use of Swedish, by students in particular, in the type of
linguistic environment that arises when English is the language of instruc-
tion. The study focuses on the Swedish spoken on six nominally English-
medium courses, with the language use of Swedish-speaking students placed
centre stage. Half the courses are offered within a faculty of science and
technology, in the subject areas engineering and computer science. The other
half are in a social sciences faculty, in the area of business studies. The first
of these faculties has a particularly high proportion of English-medium
instruction (see, for example, Gunnarsson & Ohman 1997). All the courses
included were run in spring 2007, as part of the third and fourth 20-week
terms of the subjects concerned. They are all taken both by Swedish students
and by foreign students on exchange programmes, although the number of
participants from abroad varies from one course to another. None of the
exchange students speak Swedish within or outside the teaching situation,
and on no occasion do they show that they understand the language. All the
teaching staff included in the study speak Swedish.

In terms of theory and method, the thesis combines the research fields of
sociolinguistics and ethnography. The basic assumption is that language, in
the form of texts or interactional sequences, is part of a larger social and
cultural context, and that knowledge about that context is important in
understanding language use (cf. for example Rampton 2007, Creese
2008:232). Swedish is thus analysed as part of the social context constituted
by the nominally English-medium courses studied, and I assume that this
context affects — but is also affected by — the use of Swedish. In my analysis,
I seek to achieve a holistic view of language use and course environments.
The aim is to convey the participants’ understanding of the practices
observed, which coincides with an insider’s perspective, and I have allowed
the students’ experiences and perceptions to guide the analysis (Blommaert
2007:682). Earlier studies of English and Swedish in higher education in
Sweden have been based largely on questionnaires and reported data on the
proportions of the two languages in teaching (see, for example, Sal6 2010).
The combination of sociolinguistics and ethnography in the thesis thus offers
the potential for new knowledge in this field.

Language use on the courses was studied by means of participant obser-
vation, which in practice involved me sitting in on a selection of lectures,
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classes and similar study situations to observe the use of Swedish and the
social context. In all, 38 teaching sessions (of 2 x 45 minutes) were observed
and documented using field notes and video or audio recordings (34 hours in
total). I also followed students outside these teaching situations, during
practicals and group work, resulting in 13 observation sessions (12 hours of
video or audio recordings). As a complement, the study included interviews
with nine students and two lecturers. These interviews can be characterised
as thematically open-ended, and were more reminiscent of conversations
than of traditional interviews. Among other things, video clips from my
documentation of the courses were used to create a common, tangible point
of reference, and to encourage spontaneous narratives from participants.

Sociological theory, in turn, contributes to an understanding of the obs-
erved course environments at a more overarching level. I would argue that
the courses — and the use of different languages on them — are to be seen as a
product of both the actions of individual actors and broader, recurring
patterns of social action. This approach coincides with what Coupland
(2001) calls an ‘integrationist’ view of structure and agency, which sees the
human individual as a social actor who, in the process of action and inter-
action with others, builds up and recreates everyday social life, but who is at
the same time influenced by more overarching systems and routines of social
action. Language is both structure and action, and the structural aspects
primarily find expression in routine patterns of social action. One example of
such an integrationist approach is Giddens’s (1984) structuration theory,
which sees action and structure as mutually dependent and as an integrated
whole. For the present study, this theory means that the actions of lecturers
and students are assumed to produce and reproduce the structures forming
the entity we call a university. When they act, however, they follow existing
structures, both social and linguistic, and they act largely habitually, guided
by their knowledge of earlier university teaching. In the same way, the rela-
tionship between Swedish and English is constructed in interaction, although
participants work on the basis of earlier experiences and routines when they
communicate. Their actions may change the institution, but only if they act
in a way that is in contrast to how earlier individuals have acted.

In my analysis, with inspiration from Linell (1998), I regard the routines
surrounding the use of Swedish as contextual resources. Such resources
constitute a stable outer framework and are shaped by participants’ earlier
experiences. For these resources to be made relevant in talk, participants
must in some way orient to them in their interaction. When this happens,
they are shared by the participants, influence the interaction and become
visible to an outside observer. Almost all the talk studied here makes
relevant an institutional context. Much of it also realises linguistic compe-
tence and linguistic identity as a shared contextual resource. Both of these
resources are of significance for the use of Swedish and are important in the
study. In the analysis, the second of them, linguistic competence and lin-
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guistic identity, is regarded as a transportable identity (cf. Zimmerman
1998:90), which participants construct and display in interaction. The pres-
ence — or absence — of an institutional context, in turn, is discussed with
reference to three situational contexts, which are on-task talk, procedure-
related talk and off-task talk. The three are distinguished on the basis of the
participants’ actions. On-task talk is most clearly institutional in character
and involves at least one of the participants orienting to tasks, topics and
identities associated with the teaching and learning of the university subject
concerned (cf. institutional talk, Drew & Heritage 1992:22 ff.). The opposite
— off-task talk — is non-institutional and is characterised by participants
orienting to private or social topics, tasks and situational identities (Linell
2007). Procedure-related talk, finally, refers to interactional sequences pre-
paratory to the learning or teaching of the course subject. The aim of and
roles involved in such interactions are institutional, but the topic is ‘off-task’,
in that the participants are not talking about the actual course subject. In such
situations, the language used is not uncommonly Swedish, and a subdivision
of the talk observed based on three situational contexts finds good support in
the data.

9.2 Summary of the results

The study is built around three research questions, which seek in different
ways to shed light on the students’ oral use of Swedish. In the main body of
the thesis, one results chapter is devoted to each of these questions (Chapters
5-7). Below, the most important results are summarised in the same order.

9.2.1 With whom, about what, and when do participants speak
Swedish?

The first question concerns the use of Swedish, which is related in the thesis
to other participants, the context, and what students are doing or talking
about at the time. The question is: With whom, about what, and when do
participants speak Swedish? With whom concerns the participants in the
interaction and the linguistic identity they display. About what relates to the
situational context which the use of Swedish is part of and, more specifi-
cally, whether the language is used in on-task, off-task or procedure-related
talk. When covers the time and any relevant physical circumstances.

The study shows that Swedish is spoken on all the courses observed. Its
use cannot be linked to specific situations or contexts, but rather is depend-
ent on the other participants and the linguistic competence and linguistic
identity which they exhibit. As a rule, Swedish-speaking students use Swed-
ish when talking to other Swedes, but English when exchange students are
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present. On the courses covered here, this means that language use differs
between whole-group teaching — in which foreign students are present — and
talk occurring outside that context. Outside whole-group teaching, Swedish
is the dominant language heard, being used in on-task, procedure-related and
off-task talk. The reason for its dominance is that Swedish speakers are in
the majority and that course participants chiefly associate in groups
consisting entirely of either Swedish-speaking or foreign students. Contact
between these groups is limited, and group work, practicals and small-group
discussions not infrequently take place in monolingual Swedish groups or
groups made up only of exchange students.

In whole-group teaching sessions, with foreign as well as Swedish
students present, Swedish is rarely used. It can be heard in the English that is
spoken, in the form of isolated words, short phrases or questions addressed
to the lecturer, but in quantitative terms it plays a very minor role in such
situations. In this regard, certain differences exist between the courses. On
the business studies courses, Swedish occurs above all in procedure-related
situational contexts, i.e. in sequences during whole-group sessions that are
preparatory to the learning or teaching of the subject. On the courses in
engineering, Swedish-speaking students also use Swedish in on-task talk
during whole-group teaching, although this is largely limited to two of the
lectures observed. Here, in other words, students sometimes depart from the
otherwise consistent pattern of orienting to the linguistic competence and
identity of their peers.

9.2.2 The functions of Swedish

The second question addresses the functions of Swedish on these nominally
English-medium courses, and seeks to understand, and to some extent
explain, the use of Swedish in teaching sessions and group work. The ques-
tion is: Can Swedish be said to have any special interactional functions on
the courses? Do its functions differ between talk involving only Swedish-
speaking students and talk in which exchange students, too, are potential
participants?

The study shows that Swedish has a number of different functions.
Among Swedish-speaking participants, it serves both as an unofficial
medium of instruction (in talk between lecturers and students) and as a study
language (in talk among students). As an unofficial medium of instruction,
Swedish is used in all the contexts and situations arising on the courses that
involve only Swedish speakers, such as interactions between Swedish-
speaking teachers and students, or lectures with no exchange students pre-
sent. As a study language, it occurs during practicals and group work, but
also in group discussions during classes, lectures and seminars. Talk in
Swedish sometimes includes a scattering of English words and terms. The
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analysis shows that language use can be linked to the material students are
working with, such as computer programs or texts written in English.

In talk that also involves exchange students, switching to Swedish serves
social and interactional functions. A common one is to reinforce or establish
a context of off-task or procedure-related talk (cf. contextualisation cue,
Gumperz 1982). Swedish is often multifunctional, fulfilling several parallel
functions in an interaction. For example, a switch to Swedish may both re-
inforce a context and address what is said to another Swedish speaker in the
lecture or seminar room. Another recurring function is seen in Language-
Related episodes (Swain and Lapkin 1998), in which Swedish is an auxiliary
language used to solve problems arising in the production or understanding
of the course language English. Two less common functions can also be
observed in the data. First, Swedish occurs in the form of local loan words,
i.e. words from the university domain that are repeatedly said in Swedish.
And second, it is used as a stylistic marker in spoken English. Here, its con-
trastive function is primary, and the aim seems to be to emphasise what is
said or to express an emotional state (cf. metaphorical code switching,
Gumperz 1982).

In addition, Swedish has an exclusionary function on the courses.
Questions in Swedish to the lecturer or to other Swedish-speaking students,
especially, are one of several ways in which Swedish students manage
participation in the interaction. Not once in the data do the foreign students
protest against this exclusionary dimension of Swedish. This indicates that
there is a shared understanding among Swedish and foreign course partici-
pants of the various functions mentioned, even though only the Swedish
students actually make use of them.

9.2.3 Attitudes to languages and language choice

The third research question focuses specifically on the Swedish-speaking
students’, and also the lecturers’, expectations and principles concerning lan-
guage choice. It addresses attitudes surrounding Swedish, English and choice
of language on the courses. These attitudes can offer insights into part-
icipants’ understanding of the linguistic situation, but they can also — to
some extent — explain why a given language is used in one context, but not
in others. To provide as complete a picture as possible, the third question
covers both attitudes manifested in talk and those expressed in interviews. It
asks: What attitudes surround Swedish, in particular? How do students and
teaching staff talk about Swedish, English and language choice? Is the use of
Swedish ever constructed as deviant in interaction?

The study shows that students and lecturers regard Swedish as an obvious
or ‘natural’ choice in interactions between Swedish speakers. English is
associated with the exchange students, and it is ‘strange’ to talk English to
other Swedes. In study situations, Swedish is said to be a more efficient
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language than English, and one that is easier, more convenient and less
demanding. Several of those taking the engineering courses, especially, say
that it is all right to speak Swedish in the lecture or seminar room, even if it
is ‘impolite’ to the exchange students. An analysis of sequences in which
Swedish is treated as deviant in whole-group teaching shows that it is
accepted in all situational contexts on the engineering courses, whereas
students on the business studies courses, in particular, only accept its use in
contexts of procedure-related or off-task talk. These attitudes reflect the
findings on the first research question.

The fact that attitudes to Swedish are consistently positive can be linked
to a sense of community among Swedish-speaking course participants. Not
uncommonly, this sense of community is expressed in relation to the foreign
students, and the use of Swedish is one of the ways in which it is made
visible. In addition, Swedish-speaking students talk of themselves as less
competent second- or foreign-language speakers of English. This second- or
foreign-language view of the language is clear in the video recordings, but is
not emphasised in the interviews. The difference suggests that students talk
about English in one way when questioned by an outsider, but relate to it
differently in their interaction with individuals from their own group. In
Chapter 7, this tendency to keep English at a distance is viewed as a
symptom of the overt prestige of that language and the students’ reluctance
to be seen by their peers as showing off or over-ambitious. The solidarity
surrounding Swedish indicates that it, too, enjoys a certain prestige. Using
Eckert’s (1989b) concepts of global, local and covert prestige, it is reason-
able to regard English as a language with global prestige and Swedish as one
with local prestige on the courses. English has an external, more or less
worldwide, status, and in the educational setting studied its prestige can be
associated with, among other things, its function as a contact language.
Swedish is the language of the surrounding society, but also the first lan-
guage of the majority and of four of the six lecturers included in the study.
On the courses, the prestige of Swedish is created and recreated by such
factors as the second- or foreign-language view of English and the way the
foreign students are talked about. Swedish thus represents the opposite of
globally prestigious English and, to an outside observer, its prestige is almost
of the covert kind. As Swedish-speaking students are in the majority, their
attitudes to the two languages and to choice of language predominate — to
such an extent that they influence language choice generally on the courses.

9.3 Participants’ norms of language choice

In Chapter 8 of the thesis, I sum up my overall understanding of the
students’ oral use of Swedish, in the light of a discussion of their norms of
language choice on the courses, as evidenced by what they say and do. By
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norms, 1 mean shared — explicit and implicit — expectations concerning
social and linguistic behaviour (cf. Gafaranga & Torras 2001:198, 2002:10),
and like the discourse analyst Gafaranga (2000), I assume that norms are
made visible in interaction. Expected actions are ‘seen but unnoticed’, as
Heritage (1984:116) writes, and they pass without comment. Violations of
norms, on the other hand, are noticed by participants and make visible to
them — and hence to the researcher — a sociocultural context. Bringing norms
into the discussion is, I believe, a way of raising our perspective beyond the
findings on individual research questions, giving prominence to participants’
understanding, and accentuating the holistic view that is the goal of ethno-
graphy and ethnographically inspired research.

The data reveal both general and group-specific norms. The first are
shared by all the students, extend across the different courses, and give rise
to certain fundamental patterns of language choice. The first such general
expectation is that English is the official medium of instruction. The choice
of that language is motivated by the fact that foreign students are attending
the courses, and it is with them that English is primarily associated. This
expectation affects language choices in individual interactions, in the sense
that the exchange students are treated as English speakers. The Swedish
participants speak English to them, whether they come from Spain, Germany
or Britain, and regardless of their actual linguistic skills and identity. A
second, corresponding, expectation is that the Swedish-speaking students are
able to speak both English and Swedish on the courses. They are not as
clearly associated with English — even though their relationship to the lan-
guage is in fact similar to that of their German or French peers — and in talk
between Swedish speakers it is regarded as deviant to use English.

Group-specific norms, meanwhile, differ between the courses and give
rise to certain differences in the data. In the summary of the results above
(9.2), it was noted for example that Swedish is not used in on-task talk on the
business studies courses, but that it does occur in that situational context on
the courses in engineering. The different groups have differing expectations
as to when it is permissible to speak Swedish. These expectations can be
linked both to the number of exchange students present, and to the teaching
methods employed. On the engineering courses, two out of 23 or 24 students
are foreign, whereas among the business students the proportion is between
one in three and one in four. Furthermore, the courses in engineering are
characterised by a traditional, individual-based approach to teaching, built
around lectures and classes followed by individual examinations. The busi-
ness studies courses, on the other hand, rely largely on group-based methods,
involving seminars and group work. In the latter context, social pressure
arises regarding language choice and it is not socially acceptable to use a
language which the foreign students do not understand. Overall, then, the
local norms are such that it is deviant to speak Swedish when a large number
of exchange students are present and when learning is group-based, but it is
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also deviant only to speak English when there are few such students present
and when learning is based on students’ individual achievements.

At first sight, the general norms, common to all the courses, seem to re-
present an accommodation to the listeners and whether they speak Swedish
or English. Students describe their actual choice of language in terms of
taking the ‘path of least linguistic resistance’, and often — but not always —
they adapt their language to the linguistic competence and linguistic identity
exhibited by the other participants, in line with Giles and Coupland’s (1991)
accommodation theory. Similar accommodation is observed in Ljosland’s
(2008) study of language choice on an English-medium master’s programme
in Norway. There, the attitude to the official course language English is
described as pragmatic, in the sense that participants consistently adapt their
use of languages to what the individuals involved understand and feel com-
fortable with.

The local norms emerging from the present study, however, cannot be
said to be pragmatic — other than possibly for the Swedish-speaking students
who switch between Swedish and English in this setting. Rather, they are
shaped by the special position of those students on the courses. In Chapter 8§,
the question is raised whether these norms are also embraced by the
exchange students, or whether the expectations described are only held by
the Swedish speakers. My conclusion is that the norms are, after all, shared,
though it can be asked what alternatives actually exist for an exchange stu-
dent. Foreign students only treat Swedish as deviant, for example, if their
Swedish-speaking peers have already done so. Thus, although the norms put
them at a disadvantage, the exchange students adapt to the expectations of
the majority, and it is those expectations which mould interaction.

9.4 The results in a wider perspective

In literature dealing with the increased use of English and — more spe-
cifically — with language and language choice at universities, the trend to-
wards internationalisation seen in the 1990s is repeatedly put forward as an
explanatory factor. English is said to be a way of attracting foreign students
to universities, reducing local perspectives in teaching and internationalising
domestic education (cf. En hogskola i vérlden 2008). The internationalisa-
tion trend of our day thus constitutes an initial, expected macro-context and
interpretive framework for studies of the kind presented in this thesis. In
Chapter 8, this macro-context is discussed in the light of my results, and I
conclude that — despite the expectation — the internationalisation of society
cannot explain the attitudes and patterns of language choice emerging from
the study. Rather, the courses which it covers are national products, shaped
by a Swedish educational environment.
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My discussion of the macro-context of the courses takes in several differ-
ent angles. It is noted, for example, that internationalisation is not mentioned
in course descriptions or syllabuses. Extranational approaches are rarely
encouraged in the teaching given, and the content is aimed primarily at
Swedish-speaking students, while exchange students are by and large treated
as guests — albeit important ones. The study also shows that competence in
two particular languages, English and Swedish, is what matters. Foreign
students’ language skills are not made visible in teaching, and departments
make poor use of the potential multilingualism of the courses.

One conclusion reached is that the trend towards internationalisation may
possibly explain the existence of English-medium programmes, but not the
actual choices of language made within those programmes. Perhaps inter-
nationalisation is a concern of universities — as public bodies and over-
arching organisations — while language choice on individual courses always
has to be understood against the backdrop of more local conditions. This
interpretation is supported by the theoretical framework guiding the study
and by the integrationist view of structure and agency (Coupland 2001),
which explains human action in terms of routines and experiences. On the
nominally English-medium courses studied here, the majority of students
and lecturers primarily have experience of and routines from Swedish
society and a Swedish education system. When they act, they bring with
them routines from courses taught in Swedish, and these old routines
influence language and choice of language in the new context. Many of the
students, for instance, are pursuing a Swedish degree programme and have
previously taken courses together in Swedish as part of that programme —
often in the same rooms and with the same lecturers they are now interacting
with in English. The participants’ experience base is thus primarily Swedish,
even if foreign students also contribute their experiences. As a result, the
prestige of Swedish is carried over into the English-medium courses — albeit
in a more covert, local form — and Swedish is used and treated as a natural
part of these nominally English courses as well. Possibly, this national
macro-context is not as clear on the newer programmes created for both
international and Swedish students in conjunction with the Bologna Process.

9.5 Concluding remarks

Overall, the study shows that Swedish holds a strong position on the courses
observed. In quantitative terms, the language occurs rarely in whole-group
teaching, but it nevertheless permeates the course environment as a whole.
To generalise somewhat, English as a language of instruction means, in
practice, that lectures and common course activities take place in English. In
other study activities, the choice of language is guided by basic socio-
linguistic factors, and Swedish is used spontaneously by lecturers and
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students in interaction with other Swedish speakers. The language policy
concerns noted in the introduction, in other words, cannot be said to find
support in the results presented in this thesis. English-medium education
does not by definition mean that students and teachers stop talking about
their subject in Swedish altogether. Several languages can be accommodated
within an English-taught programme, even if that is not the official position
of the department concerned.

At the same time, every student is unique, and equally every course is one
of a kind. On the courses studied, there are classes in which neither teaching
staff nor students speak Swedish. There are also classes where Swedish
occurs very frequently. It is difficult to say what a typical nominally English-
medium course looks like, and even more difficult to predict choices of lan-
guage and the norms that govern them. What is clear, though, is that it is not
possible to tell in advance — for example, from its English name — what lan-
guage choices will characterise the linguistic environment of a course.

Translated by Martin Naylor
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Bilaga 1. Transkriptionskonventioner

Transkriptionerna av samtalen foljer i stort ett transkriptionssystem som
utvecklats av Gail Jefferson och som presenteras av Hutchby & Wooffitt
(1998). Jag har inte markerat stigande respektive fallande intonation eller
tonhojd. Frageintonation markeras med ett fragetecken och skratt markeras
med pundtecknet.

(0.5)
)

.hh
hh

()

ord-
o:xrd

()
(ord)

ord
°ord®
>ord<
£ord£
ORD

Pausléngd uttryckt i sekunder. Avrundat till nairmaste halvtal
Paus kortare &n en 0.5 sekunder

Likhetstecken i slutet och borjan péd tvd yttranden betyder att
yttrandena f6ljer varandra utan horbar paus emellan

Tva hakparenteser placerade ovanfor varande markerar borjan
pa overlappande tal, alltsd tal som produceras samtidigt av
olika talare

Inandning, ju fler h desto ldngre inandning

Utandning, ju fler h desto ldngre utandning

Dubbla parenteser innehéller en kommentar som beskriver
tallarnas kroppssprak eller hdandelser i omgivningen
Tankestreck indikerar ett skarpt avbrott av ett ord eller ljud
Kolon markerar forlangning av ljud. Ju fler kolon desto langre
ljud

Ohorbart

Osiker tolkning

Frageintonation

Betonat uttal

Uttalat med 1ag volym

Uttalat med snabbare taltempo

Uttalat med skrattande rost

Uttalat med hog volym
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Bilaga 2. Svenska dmnesord i TA

NE, NE, TNC, Computer
uppslagsverk ordbok Rikstermbank Sweden
Adaptiv filterstrategi' Nej Nej Nej Nej
Adaptivitet Ja Nej Nej Nej
Bandbredd Ja Nej Ja Ja
Bithastighet Ja* Negj Ja Nej
Datapuls Nej Nej Nej Nej
Datapaket Ja Nej Ja Ja
Datasymbol Nej Nej Nej Nej
Datatakt Nej Nej Nej Ja
Distordera Ja Nej Nej Nej
Faltning av flera saker Ja Nej Nej Nej
Flervégsutbredning Ja Nej Ja Nej
Fiadande milj6 Nej Nej Ja, fadning Nej
Hégtalardynamik Nej Nej Nej Nej
Impulssvar Ja Nej Nej Nej
Intersymbolinterferens Nej Nej Nej Nej
Inversfilter Ja Nej Nej Nej
Iterativ avkodning Nej Nej Nej Nej
Iterativa metoder Ja Nej Nej Nej
Linjart system Ja Nej Ja Nej
Linjér interpolation Ja Nej Nej Nej
Minsta-kvadrat-metoden Ja Nej Ja Nej
Mottagarfilter Nej Nej Nej Nej
Pulsformad Nej Nej Ja Nej
Regressor Nej Nej Nej Nej
Rekursiv algoritm Ja Nej Nej Nej
Rumsdynamik Nej Nej Nej Nej
Samplingstakt Nej Nej Nej Nej
Symbolhastighet Nej Nej Nej Nej
Tidsindex Nej Nej Nej Nej
Tréningsdata Nej Nej Nej Nej
Tréningssekvens Nej Nej Nej Nej
Trianingssymbol Nej Nej Nej Nej
Utjamnare Ja Nej Nej Nej

1. Fetmarkerade ord férekommer inte i ndgon av de undersokta kéllorna.
2. Kursiv stil anger att ordet ifraga inte &r ett eget uppslagsord.
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